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INTRODUZIONE

Molto € stato scritto nel passato sulleducazioaesbggetti sordi, e,
piu recentemente, sullintegrazione nella scuolatudti, relativamente,
pero, alla scuola dellobbligo; poco invece sulleolgematiche degli
studenti audiolesi degli Istituti di grado supeeiore quasi nulla
sull’Universita.

Questo perché, nel recente passato, le persone srtkate erano
delle eccezioni; infatti, € solo in questi ultimnra che il numero e in
aumento e si trovano iscritti studenti sordi inedsi Corsi di Laurea presso
le varie Universita italiane.

In ragione di cido ho deciso di ripercorrere, nelie tesi, le tappe piu
significative di tale percorso nella storia e lelsz innovative che si sono
effettuate in Italia dalla Legge 517/77.

Mi sono proposta inoltre di presentare la spetifidella sordita che si
manifesta a volte come un handicap invisibile, pesso fonte di disagio e
di emarginazione.

Nello svolgimento della tesi, non ho voluto tralase uno dei
problemi piu complessi che da sempre si e affascmillo scenario
delleducazione dei sordi: la “querelle” tra I'dsaho e la Lingua dei Segni.

Ammetto, che non mi é stato facile affrontare quéstna, ho cercato
di non essere “di parte” avendo in famiglia par&dardi.

Ho ritenuto inoltre importante evidenziare le ctaz®oni tra
linguaggio verbale, L.1.S. e sviluppo cognitivo.

Sono dell’avviso che solo con un’educazione intlegni vari aspetti

della personalita (cognitivo, comunicativo, emotiveelazionale), si



possono creare le premesse affinché il soggettiogmrssa accedere, se lo
desidera, secondo le sue potenzialita, i suoiessre le sue motivazioni

culturali, agli studi universitari.



PREMESSA

Prima e durante la stesura della mia tesi a voltesono chiesta:
perché parlare ancora della sordita che ha seguesioprofondamente la
mia esistenza? Perché scrivere una tesi che rigymagprio la sordita e non
trattare invece un altro argomento?

E la stessa domanda che forse chi si accinge aredigmio lavoro si
pone.

Rispondere non e facile, ma mi permette di svigeel& motivazioni
profonde che mi hanno indirizzata verso questaase

Sono nata e cresciuta in una famiglia con pareortliS

La riflessione teorica, che si € avvalsa ancheadsila personale
esperienza, ha soprattutto lo scopo di dimostraymec sia possibile
costruire un percorso formativo per i soggetti soed di offrire la
testimonianza di un modello educativo di integragicche pud essere
esteso ad altri.

Nella mia ricerca ho cercato di presentare un'immaglella persona
in situazione di handicap, mettendone in luce, solo le difficolta, ma
anche le potenzialita e la ricchezza sul piano uneasociale.

Nello svolgimento della tesi, ho utilizzato i temmi“diversamente
abili” o “persone in situazione di handicap” o “pene sorde”, per
sottolineare I'attenzione ai valori irriducibili fendividuo.

Forse, a volte, traspaiono impressioni 0 sentimeetsonali, ma non

poteva essere diversamente, perché e un argomentmicdocca da vicino,



e ho dato voce all’'esito degli incontri che ho avabn alcuni docenti e
operatori del settore.
Tutto cido mi ha permesso di confrontarmi pure ceaita diverse dalla

mia e mi ha arricchita sul piano umano e culturale.



STORIA DEI SORDI

Volendo conoscere, almeno a grandi linee, il pe@ostorico
dell’educazione dei sordi, si possono considerafeldcumenti antichi nei
quali, pur trattando la sordita e il mutismo, eneecgme non vi fosse una
chiara consapevolezza del rapporto esistente ttadesituazioni.

Dalla seconda meta del Quattrocento si puo risaoatinvece, in
alcuni documenti, una coscienza del rapporto tlaie fatti e una chiara
affermazione dell’educabilita del sordo.

Tuttavia il primo percorso educativo di un soggetbodo di cui si ha
testimonianza risale al Cinquecento, nell’opera menaco benedettino
Pedro Ponce del Leon, del monastero di San Sahadona, che educo
due ragazzi di una nobile famiglia, Francisco er@eate Velasco, fratelli
sordi del conestabile di Castiglia.

Non si conosce il metodo da lui utilizzato ma sice riusci ad
insegnare a leggere, scrivere e far di conto, nbracparlare, a pregare, a
confessarsi attraverso la parola e ad apprendesrsdi materie quali la
filosofia e la storia.

E' evidente che il problema delleducazione deidsodiventa
importante nel momento in cui si tratta di figli dobili che devono

necessariamente essere istruiti per gestire pateriruoli ereditati



familiarmente; e percio da questa esigenza cherqaot riflessioni e
sperimentazioni di metodi educativi rivolti ai ragasordi.

Sempre la famiglia Velasco affido il compito dedliecazione di un
altro ragazzo sordo della famiglia a Juan Pabloedilologo e soldato al
loro servizio; da questo incarico Bonet pubblicd h&20 un trattato nel
guale, secondo lipotesi di alcuni studiosi conterapei, pare avesse
semplicemente messo per iscritto il metodo di Palecéeon; in ogni caso
I'opera di Bonet ebbe tanta fama e influenza sy#lieerazioni successive di
educatori in diversi paesi europei tra il SeiceanibSettecento.

Gli sviluppi successivi della pedagogia specialiazzulla sordita non
conobbero perd una strutturazione e una documemEzsistematica
perche i metodi utilizzati dagli educatori di adoerano tenuti in stretto
riserbo probabilmente per mantenere I'esclusivitéodnpetenze educative
specifiche e i conseguenti guadagni, anche peidhgtta di percorsi per lo
piu individuali riservati a figli di famiglie abbii.

Tra la fine del Settecento e il 1850 furono fondati Italia
numerosissimi Istituti per Sordomuti, scuole in cragazzi sordi vivevano
almeno dieci anni di vita lontani dalla famigliagué, se non 'avevano gia
acquisita da genitori sordi, imparavano la lingua degni, ricevevano
un’istruzione con metodi specifici per il loro defj imparavano un
mestiere e incontravano altri soggetti sordi concoumunicare ed entrare
in relazione.

Nella prima meta dellOttocento in Italia, GermargaFrancia vi

furono vari insegnanti, spesso sordi anch’essi e dedicarono



all'istruzione dei sordi utilizzando la lingua deiegni anche per la

trasmissione di contenuti scolastici e 'apprenditoadella lingua scritta.

- Cenni storici sulla cultura Sorda

Nellantichita I'atteggiamento nei confronti deldhdicap era
caratterizzato da rigetto, paura, vergogna e igiearafino ad arrivare ad
esempio a Sparta a forme estreme come l'infanticidi

Poco si conosceva sulle cause di alcune menomaziguile relative
conseguenze, come nel caso del deficit uditivo pheduceva ritardi
nell'acquisizione del linguaggio o nelle situazi@i gravi il mutismo.

Come testimoniano passi dellAntico Testamentosaldo veniva
accettato parzialmente nella societa ebraica bal& del giudizio religioso
che anch’egli era opera della creazione divina.

“Chi ha dato la bocca alluomo, o chi lo rende matsordo veggente
o cieco? Non sono forse io, il Signore?”

Nelle antiche leggi ebraiche si trova il primo predimento scritto
per la tutela dei sordi. Nonostante le leggi déteah fossero state le prime
a contemplarne la tutela, i sordi erano consideabdi stessa stregua dei
minorenni e dei ritardati, cioé individui che noasgedevano un completo
sviluppo cognitivo.

L'ebraismo assimila il sordomuto allo shate, ciok raardato,
irresponsabile di fronte alla legge, ma riconoshbe it sordo intelligente
che sa comunicare e che capisce rientra nel digiioidico secondo la

legislazione per il sordo in materia di legge nmatmiale.



Tuttavia I'antico Talmud degli ebrei € il primo tesad affermare che i
sordi possiedono dell'intelligenza e che sono caghastruzione.

Non si trova pero traccia né di metodi, né di pangmi per i sordi.

Se dessimo ora uno sguardo alla letteratura greca;corgeremmo
della mancata comprensione della relazione tra itsord mutismo,
nonostante la presenza di illustri medici, comeotppte e Galeno, che si
erano dedicati in parte allo studio dell’anatomedl’ dpparato uditivo.

Sembra che gia nell'antichita le persone sorde sasas una
comunicazione gestuale, che veniva pero ostegdait&reci e dai Latini,
che preferivano fruire di un alfabeto digitale iai de lettere venivano
presentate dai numeri.

Platone aveva compiuto osservazioni sul linguagipo segni dei
sordi, che riteneva adatto ad esprimere idee, permssentimenti.

Aristotele che insieme a Platone fu tra i primicanpiere studi sulla
formazione del linguaggio sostenne che coloro om® sordi sono in tutti i
casi anche muti, possono cioé emettere suoni mMgpossoNo parlare, sono
ineducabili. Aristotele fu uno dei primi ad afferreache i sordi dalla
nascita erano di conseguenza anche muti, ma videtivo di cio nella
presenza di “una relazione tra gli organi dell'adstquelli della loquela”.

Anche la cultura cristiana considerava la sordit@jualsiasi altra
menomazione come un retaggio del peccato propaegd avi.

Nel mondo romano, il sordo e il muto erano consitleindividui
incapaci e non vi era consapevolezza della coicelaztra sordita e
mutismo. Lo stesso diritto romano che “classificaw®rdi e i muti con i

mentecatti e furiosi”, ci dimostra lignoranza darte dei Romani del



legame sordita e mutismo e la loro persuasionestctrattasse di individui
ineducabili.

Questa situazione di “periodo preistorico” dell’'edmione dei
sordomuti, come lo definisce Igino Conti, persigtgter tutto il Medioevo.
Solo a meta del ‘400, Rodolfo Agricola prese caszéedel rapporto tra
sordita e mutismo ed evidenzio, per la prima voltaducabilita del
soggetto sordo: Affermo: “....ho visto un sordo deinp anni di vita e di
conseguenza muto, si diceva tuttavia che potevarecdptto cio che
gualcuno avesse scritto a lui stesso, come seaypedsto parlare, poteva
mettere per iscritto tutti i pensieri della sua teéfb).

Ponce De Leon, monaco benedettino del ‘500 edu@ncisco e
Pedro De Velasco e una loro sorella. Successivarehico altri ragazzi
sordi, per lo piu figli di nobili e insegno loroparlare, leggere e scrivere.

Il primo trattato sull’educazione dei sordi € opeiiaBonet che nel
1620 pubblico il libro Reduccion de las letras {egvara ensenar a hablar

los mudos.

Dal ‘500 a tutto il ‘700 il sordo comincia ad essexducato, ma si
tratta di un’educazione “individuale” e riservatacdnseguenza ai figli di
famiglie abbienti.

Nell'llluminismo comincid a nascere una prima riffgone culturale e
filosofica nei confronti della diversita.

Ci si interrogava sulla natura umana, sulluguagla dei diritti
fondamentali dell'individuo.

Venivano studiati i casi dei bambini anormali, Cieenuti e sauvages.
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Nella seconda meta del ‘700, I'abate de I'Epéeuddf il metodo per
insegnare ai sordi e fondo in Francia la prima Ecypabblica per i non
udenti (1760). Lo stesso, partendo dai gesti depmprallievi, elabord una
lingua dei segni convenzionale.

Fiducioso nelle loro potenzialitd intellettive, nfild a Parigi un
internato per intraprendere la loro educazionete®eva che: “non vi é
nessuna idea metafisica che non possa essere $ssmae sordomuti
attraverso lo strumento dell'analisi e con l'ausdiei segni”.

L’Abbé de I'Epée inventd un sistema originale dimtmicazione
gestuale e si propose l'educabilita dei soggettidisattraverso la
stimolazione di nuovi interessi, favorendone |dugpjpo integrale.

Egli insegno la religione cattolica agli allievircéa Lingua dei Segni.

Non colloco l'educazione dei bambini sordi in unl@ in uno
ospizio, ma in un Istituto specializzato.

L’'insegnamento della comunicazione ai bambini sadh di tipo
compensatorio, per cui si procedeva attraversonalcavisivi, tattili e
cinestetici.

Il suo metodo venne rielaborato e perfezionato siel successore,
I'abate Sicard.

Negli Stati Uniti venne diffuso da Thomas Hopkinali@udet.

La prima scuola americana per sordi sorse ad Hhtfel 1817.

Sempre nell’800, in Francia, Itard elaboro nuovaiehe riabilitative
basate su geniali intuizioni derivate dal tentatido rieducazione del

ragazzo selvaggio dell’ Aveyron (Victor) e di sdiali sordi.
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Scrisse |l trattato di otologia, ricco di esercita per favorire
I'ascolto, la percezione dell’ordine dei suoniiaténsita degli stessi.

Itard invento il cornetto acustico, un prototipoatiticipazione delle
protesi acustiche.

I suo metodo si ispirava alle premesse filosofickensiste di
Condillac e si prefiggeva di promuovere I'educaei@ensoriale in modo
graduale per poter giungere all'acquisizione dejuiaggio e all'astrazione.

Itard € stato un precursore del linguaggio oralen mredeva nel
linguaggio delle pantomime. Il suo rimane pero entdtivo non riuscito
per il recupero del ragazzo selvaggio, ma rapptaseomunque una
premessa importante per gli studi successivi.

In Italia assistiamo alle prime esperienze edueati®i sordi alla fine
del ‘700, per opera dell’abate Tommaso Silvestie era stato in Francia
dall’abate Epée per conoscerne il metodo, che ful@dui stesso rivisto e
divulgato in Italia attraverso il libro Manuale tar parlare e di istruire
speditamente i sordi e muti di nascita.

Dai suoi scritti emerge anche che egli istruiva uois allievi
nell'articolazione e nella lettura labiale, ma seengon il supporto dei
segni come mezzo primario di comunicazione. In tueSma presero il
via gli Istituti speciali, che avranno il loro apisul finire dell’800.

Il Congresso di Milano del 1880 rappresento undtawapocale nella
storia dell'educazione dei sordi: ci fu il passagdal metodo gestuale a
qguello oralista; i segni furono banditi dalle saiat furono a lungo

osteggiati dai detrattori arroccati su posizioralste.
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Dagli Atti del Congresso emerge comunque che iidoqresenti si
erano schierati per la comunicazione gestuale.

A segquito di cio, 'educazione ufficiale era divata di tipo oralista,
anche se i sordi rieducati e rieducabili continuva privilegiare la

comunicazione gestuale.

- La diffusione della “cultura sorda”

Soltanto negli anni Settanta del Novecento, a qgadagli studi del
linguista William Stokoe, nelle lingue dei segnirdoo individuati e
analizzati — al di la delle funzioni comunicative seciali — aspetti
grammaticali, fonologici, sintattici e lessicalisasilabili a quelli delle
lingue parlate.

“La gente comincio a parlare della cultura Soridagf culture), con
la ‘s’ maiuscola per distinguere la cultura dallandizione”, sintetizza
Matter, e le lingue dei segni cominciarono sempite §Pesso a essere
oggetto non soltanto di studi accademici ma anchmagjgiori attenzioni
nella cultura di massa.

Nel 1968 fu fondato il National Theatre of Deafplama compagnia
teatrale americana le cui produzioni erano compwstegua dei segni e
lingua inglese, per favorire — secondo lo stattess della compagnia

— l'integrazione tra le due diverse culture lirgjighe.

Inoltre, in uno dei maggiori spettacoli televisper bambini, Sesame

Street (quello con i pupazzi Muppet), comincio amparire stabilmente
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I'attrice statunitense sorda Linda Bove, nella @ait una blibliotecaria
sorda che usava la lingua dei segni.

Nel 1987, poi, l'attrice sorda Marlee Matlin vingeOscar come
migliore attrice protagonista per la sua interpretae di una giovane
dipendente di un istituto per sordi in Figli di dio minore, un film con
I'attore William Hurt — con il quale Matlin ebbelada una relazione — che
racconto e descrisse a milioni di spettatori nehdwla realta sempre piu
diffusa della lingua dei segni. In anni recenti Maha avuto altre parti in
serie televisive molto note come West Wing, Dedgetdousewives e
Seinfeld.

- Le lingue dei segni e I'approccio “oralista

Le prime e piu rilevanti attestazioni storiche ddlhgue dei segni —
che mancano di una forma scritta e presentano, dentiague parlate,
differenze piuttosto marcate da paese a paesalgaio alla seconda meta
del XVIII secolo in Francia, quando cominciaronosargere le prime
scuole di insegnamento per i sordi.

Tra queste la piu importante fu fondata nel 17@@asigi dall’'abate
Charles-Michel de I'Epée, autore di un metodo diuione che ebbe
un’ampia diffusione anche al di fuori della Frangmegli Stati Uniti e in
Italia).

Nel 1817, infatti, il reverendo americano Thomagpkins Gallaudet —
con la collaborazione di Laurent Clerc, uno dei liarg allievi e poi

maestri di quella scuola francese — fondo a Haitfoel Connecticut, la
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American School for the Deaf, tra i primi e piu inistituti americani per
I'insegnamento della Lingua dei segni.

E per questa ragione storica, per capirci, che &fioan sign language
(ASL) e la Langue des signes francaise (LSF) hapib rapporti e
somiglianze linguistiche di quanto 'ASL non ne &bbon il British sign

language (BSL), diversamente da quanto avvienéedargue vocali.

| S

|,

Thomas Hopkins Gallaudet Tésudee le pee

In seguito e per lungo tempo, tuttavia, I'insegnatoee I'uso delle
lingue dei segni negli Stati Uniti furono asprangectiticati e contrastati da
un movimento d’opinione maggioritario contrarioaadliffusione di questa
lingua, non riconosciuta come tale e ritenuta p&id un ostacolo

all'integrazione delle persone sorde nella societa.
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Per questo motivo, dopo il Congresso internaziodalgli insegnanti
dei sordi svolto a Milano nel 1880, fu favorito approccio metodologico
“oralista” — basato sull'insegnamento della lingualata e sulla lettura del
labiale — di cui lo scienziato, inventore ed edaoatamericano Alexander
Graham Bell fu uno dei promotori piu attivi e camivi

Un evento che rappresentd decisamente una svaltiedecazione
dei sordi in Italia fu il Congresso di Milano de380.

Nei relativi atti si puo leggere “considerando nrdubbia superiorita
della parola articolata sui gesti per restituiresadrdomuto alla societa e
dargli una piu perfetta conoscenza della linguaC@ngresso) dichiara che
il metodo orale deve essere preferito a quello adetimica per
I'educazione e l'istruzione dei sordomuti.

Il Congresso sanci cosi che il metodo orale dovessere I'unico
metodo teorico annullando tutte le esperienze pete che avevano
utilizzato i segni e il metodo misto con efficacia.

Tale posizione si inserisce nel quadro italiandadé&se culturale e
politica successiva all'unificazione in cui esiganfondamentale fu
I'unificazione della lingua italiana e il superanemi tutte le molteplici
minoranze dialettali e linguistiche. Inoltre andbeeorie pedagogiche del
tempo erano decisamente piu orientate alla panmudice di astrattezza e
razionalita, ritenuta pertanti superiore al segdentificato invece con la
materialita e la concretezza e percio strumentadimitato.

Dopo il Congresso del 1880 il metodo ufficiale fieducazione dei
sordi fu cosi quello oralista, ma di fatto i gestintinuarono ad essere

utilizzati per la comunicazione informale all'inter della comunita dei
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sordi, ma anche da insegnanti e assistenti, sdmezparo vi fosse una piena
consapevolezza del fatto che i segni costituissaeolingua di pari dignita
rispetto a quella vocale.

La lingua dei segni era stigmatizzata come negatiN@andita dalle
modalita di insegnamento di materie scolastiche.

Se prima del Congresso si puo parlare di un “metmnlilague” si puo
affermare che dopo e per la prima meta del Novecepésso i bambini
sordi appresero male uno o entrambi i codici.

La situazione cambio ancora radicalmente con lgdesl7 del 1977
che stabili I'abolizione di scuole speciali e claskfferenziali e la
possibilita di inserimento nelle classi normalildimbini disabili con la
presenza di insegnanti specializzati per il sosiegn

Questa importante legge ha dato lavvio al superamedella
separazione dei percorsi educativi dei soggetti disabilita e percio alla
loro integrazione scolastica. | genitori dei bambsordi poterono cosi
scegliere per i figli la scuola speciale per sarth scuola con gli udenti.

Dal momento che il 90% dei genitori dei bambinidsa udente si
pud comprendere che la maggior parte dei genitelse I'inserimento
nelle scuole per udenti per introdurre i figli @ebprio mondo e cercare di
rendere meno evidente cio poteva rendere espiicgficit.

Rimasero nelle scuole speciali solo i soggetti mmarati difficili, che
potevano presentare altre problematiche o disabdlitre a quella della
sordita.

Se da una parte e evidente il merito della leggevdr aperto la strada

all'integrazione, dall’altra si cre0 uno svantagger i bambini sordi che si

17



ritrovarono in una situazione di isolamento effettidentro le classi di
udenti, dal momento che venne a mancare la padssildl rapporto e
comunicazione con altri bambini sordi e di cons@gaeun importante
fattore di sviluppo cognitivo, psicologico, sociaelinguistico che, oltre
che essere la base dell'evoluzione globale deltaop@a poteva favorire
indirettamente i percorsi didattici.

Venne a mancare di fatto una possibilita di comagimne naturale
per i bambini sordi.

A partire dagli anni ‘90 le scuole speciali itakani sono aperte alla
presenza di alunni udenti e si € cominciato a padaeducazione bilingue
ovvero quella in cui il bambino sordo & espostoua tingue (lingua dei
segni e lingua parlata e scritta) in contesti sspar da due fonti diverse
(es. scuola e famiglia oppure madre sorda e padieate) e educazione
bimodale cioé una situazione in cui il bambino sord esposto
contemporaneamente alla lingua parlata e dei segni.

Quest'ultimo e il caso di insegnanti, logopedistienitori udenti che
usano forme di Italiano Segnato o Italiano Seg&stto .

Mentre nella situazione bilingue le due lingue vamg utilizzate
separatamente e rimangono integre, in quella bileodapesso
interferiscono tra di loro creando una forma dgilia mista.

Sono poche le scuole che oggi hanno adottato ibaebilingue e,
anche se oggi i dati dellanalfabetismo tra i s@idino nettamente calati
dal momento che la maggioranza dei sordi finisceclzola dell'obbligo e

spesso arriva a frequentare l'universita, essioseino comunque spesso in
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una situazione di svantaggio culturale rispetto adgnti per la loro scarsa
conoscenza della lingua scritta.

| metodi educativi sono pertanto in evoluzione eassitano di nuovi
orientamenti teorici e di nuove sperimentazionicadive.

1. Atti del Congresso, 1880, 84, riportato da L&talan, Note sulla
sordita in memoria di Massimo Facchini, in Pordarestri G. e Volterra
V. (a cura di), Passato e presente: uno sguartledsidazione dei sordi in
Italia, Napoli, Gnocchi editore, 1995, p. 56.

2. Caselli M. C., Maragna S., Volterra V., Linguagg sordita: Gesti,

segni e parole nello sviluppo e nelleducaziondjulino, Bologna, 2006.

The Alexander Graham Bell Family Papers
at The Library of Congress P
) 1862-1939 '
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- La sordita e come viene classificata

Uno degli aspetti piu emblematici della sorditaueltp di essere un
deficit in qualche modo nascosto, quindi non imragdnente visibile.

Gli altri handicap, come quelli motori e psichicgi notano
maggiormente: un bambino affetto da sindrome dirdewdistingue per la
particolare conformazione del suo viso, un parapteger la sua evidente
difficolta motoria, trattandosi cioe di un handigaglese, che é tangibile e
facilmente riscontrabile.

La sordita non si vede e pertanto I'handicap noos evidente.

La non visibilita di tale patologia ('ipoacusiau ritardarne sia nei
genitori che negli specialisti la diagnosi.

Il soggetto sordo e apparentemente un individu@rearho e non
necessita di assistenza fisica come nel casordhahdicap piu gravi.

Egli manifesta un’integrita fisica e cognitiva reflorma.

Mentre il cane o il bastone bianco per il ciecoaocérrozzina sono
visibili, palesi e concorrono a far capire la dsitx di cui si & portatori, le
protesi acustiche sono spesso nascoste dietroellicemon ci si accorge
della sordita di cui & affetto il soggetto, a mea@ non gli si rivolga la
parola a una certa distanza, parlandogli alle sgalthe lo si chiami in un
ambiente rumoroso.

A volte questa disabilita € cosi nascosta, chayoseviene alla luce,
pud generare malintesi, equivoci e situazioni difgndo disagio se non di

pericolo.
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Quando questo accade nellambito scolastico, cdme potuto
constatare nella mia e in altre esperienze, pueressausa di difficolta,
come avviene allorché il docente parla rivolto ddsagna a muro, non
mostra il movimento delle labbra o cammina durdatpiegazioni.

Con ci0 si rende problematico lascolto e il pramesdi
apprendimento. Puo capitare anche a livello unitzis che, nell'aula, lo
studente audioleso, passi inosservato avendo d@ogquisma buona
competenza linguistica.

Di norma, non si mettono in atto quelle strategipiegli accorgimenti
educativi e didattici che potrebbero favorire lanppensione integrale del
messaggio verbale sia all’audioleso che agli aimpagni udenti.

Il considerare il soggetto “normale” senza tenertcalei suoi bisogni
specifici si rivela non proficuo.

A volte la non visibilita della sordita genera plexbi gravi.

A quasi tutti i sordi € capitato di trovarsi inugizioni analoghe, di non
riuscire a sentire delle parole e di essere comoisipersone che non sono
in grado di intendere.

Non sempre il medico riesce a stabilire I'origine fattori che hanno
causato la sordita; nel breve elenco sottostanterémo come entrino in
gioco diverse variabili; essa puo sopraggiungeguaisiasi momento:

- prima della nascita “prenatale” (origine ered#arvirale, tossica,
ecc.);

- alla nascita “perinatale” (per asfissia, ittezo¢.);

- nei primi mesi di vita “postnatale” (per menirggiecc.);
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- nel corso degli anni (per trauma cranico, int@sgoni, forme virali,
presbiacusia, ecc.).

Il bambino sordo dalla nascita (sordita preverbal®) e in grado di
sviluppare il linguaggio in modo normale senza wweguata terapia
protesico/riabilitativa.

Il bambino diventato sordo verso i 3/4 anni (s@gbieriverbale) perde
guasi completamente il linguaggio se non viene tstipamente
protesizzato.

La persona diventata sorda dopo la completa aziuis della parola
(sordita postverbale) conserva pressoché inaltaékgbooprio patrimonio
linguistico; cido che viene compromessa, se non @ragoresi opportuni
provvedimenti, € la comunicazione verbale, coniabili conseguenze sul
piano sociale e psicologico (Del Bo e Cippone Digois 1978, Maragna

2000, www.sordita.it).

- | tipi e i livelli di sordita

Dagli esami uditivi si € in grado di fare una diagnprecisa di
ipoacusia.

Per prima cosa bisogna sapere che a seconda detldome
dellorecchio interessata l'ipoacusia prende nonveksi e anche per
guanto riguarda la gravita possiamo fare riferimmentabelle codificate.

Una prima classificazione importante va fatta tea ipoacusie

trasmissive, neurosensoriali, miste e centrali.
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Per trasmissiva si intende la diminuzione dell’ taddovuta al
coinvolgimento dell’orecchio esterno o medio. Iregti casi la via ossea e
normale.

L’orecchio umano &€ composto da tre parti:

Orecchio esterno, da cui entrano isuoni, compakstopadiglione
auricolare e meato acustico esterno che ha conie liaerale I'orifizio del
meato acustico esterno nella porzione acusticiodstl temporale e come
limite mediale la membrana timpanica.

Orecchio medio, composto da membrana timpanica dal/timpano,
cellette mastoidee e tuba uditiva.

Orecchio interno, insieme di recettori ad origimebeionale comune,

parte dell'apparato sia acustico che vestibolare.

Orecchio Esterno Orecchio Interno

Orecchio

Coclea

Membrana Timpanica
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Queste ipoacusie possono essere mono o bilagel@ltause possono
essere anomalie dell’'orecchio esterno

* Otite catarrale

* Otite cronica

* otosclerosi

Per neurosensoriale si intende una diminuzionéudélb dovuta al
coinvolgimento dell'orecchio interno.

Si definisce neurosensoriale cocleare se la praiiiesn € a carico
della coclea, retrococleare se a carico del necustao. In questo caso la
via ossea segue la via aerea.

Le ipoacusie miste coinvolgono sia l'orecchio esteo medio e
I'orecchio interno.

Nel grafico audiometrico avremo quindi un coivolginto di
entrambe le vie, aerea e ossea ma con una did@ezie due, cioe la via
ossea € meno coinvolta dellaerea. Anche gquesthBtdqrossono essere sia
mono che bilaterali.

E chiaro che la ricaduta sull'abilita del soggettdecisamente meno
grave se la problematica coinvolge un solo orecchio

Le sordita centrali sono quelle causate da prokiehe della
corteccia uditiva in presenza spesso di una carrdtinzionalita
dell’orecchio.

Per quanto riguarda la gravita dell’'ipoacusia $ far riferimento alla
classificazione audiometrica delle perdite uditivedicata dal BIAP
(Bureau International di Audiophonologie) nel 19%fme nella tabella qui

sotto.
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Udito normale o <20dB
pressoché normale
LIEVE 21 dB -40dB
MEDIA 1° grado: 41 dB - 55 dB

2° grado: 56 dB - 70 dE

I

SEVERA O GRAVE

1° grado: 71 dB - 80 dB
2° grado: 81 dB - 90 dB

PROFONDA

1° grado: 91 dB - 100 dB
2° grado: 101 dB - 11(@
dB
3° grado: 111 dB - 119
dB

COFOSI (PERDITA TOTALE) =>120dB
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L’audismo

Molti sordi si trovano in una condizione che lidantire discriminati
dalle persone udenti in una specie di ghetto, cathesempio il fenomeno
che accadde negli Stati Uniti d’America e nel Regmito per le lingue dei
segni dei rispettivi Paesi, cioe ASL e BSL[5], #&flll e XIX secolo.

Secondo Harlan Lane, professore universitario dgbaf@imento di
Psicologia negli USA, I'audismo esiste da moltideanche se il recente
riconoscimento della comunita dei sordi come unduca che usa un
linguaggio discretamente diffuso, ha accresciuteribmeno.

Col tempo, pero, si e visto che 'audismo rifletigregiudizi da parte
delle persone, che permangono tuttora nei confaeite persone sorde, e
il fenomeno € stato quindi riconosciuto come esiste soprattutto
allinterno di un preciso contesto medico, cultaraldi istruzione e
linguistico; la maggior parte del fenomeno dellsumo si concentra
proprio in questi ambiti.

Negli ultimi decenni, con la proliferazione di medz comunicazione
di massa facilmente accessibili, il fenomeno datliamo si € ampliato
anche in contesti diversi da quelli originari.

Dal punto di vista sociale, € difficile che moltiogani in eta
adolescenziale accettino l'identita sorda, in qoat®ndono a percepire
come diverse le persone non sorde.

Una parte della cultura sorda ritiene che [les&denstessa
dellimpianto cocleare sia l'effetto di un pregiati teorico: che una

persona sorda abbia bisogno di una “cura”. e unatemuello

26



dellalternativa tra menomazione e diversita, tranotbgazione e
convivenza, che ha investito nella storia moltenida.

Alcuni sordi utilizzano il termine “audismo” pefferirsi a questo tipo
di atteggiamento per loro discriminatorio.

| genitori udenti che accettano di favorire al presto I'ingresso di un
loro figlio sordo nella cultura sorda si trovanofiinte a questo rischio: se
le loro capacita di “segnare” non migliorerannoofia certi livelli, a un
certo punto non saranno in grado di rivolgersira liiglio nella lingua in
cui lui si sente piu a suo agio.

E daltra parte, senza un impianto cocleare, il b@m avrebbe
dovuto imparare a leggere e a scrivere in una éingjinglese o I' italiano)
che non aveva mai ascoltato, con tutte le diffecaliel caso e con pesanti e
inevitabili ricadute sulla sua futura vita soci&lgrofessionale al di fuori

della cultura sorda.
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L'ITER RIABILITATIVO-EDUCATIVO

Barriere architettoniche

L’abbattimento delle barriere della comunicazioietra appieno tra
la rimozione delle barriere architettoniche e $emha ormai da piu parti
che misure di tale genere renderebbero 'ambieint@ipibile non solo per
i soggetti disabili con qualche inabilita, ma airper tutti i cittadini.

L’auspicio e che la rimozione degli ostacoli e ddarriere di varia
natura non debba necessariamente costituire un mpé@ di
discriminazione, bensi di piena integrazione elevamento complessivo
del tenore di vita, delle comunicazioni e di ogminha di crescita sociale
dei cittadini.

Di fatto le leggi che regolano le barriere archaeiche dimenticano
la disabilita uditiva che pure colpisce il due pglle dei giovani e piu del
cinquanta per cento degli anziani.

Dagli anni ‘70 in poi, si sono avviate pur sporashente alcune
forme di abbattimento delle barriere architettoeichsempre ed
esclusivamente in favore dei disabili motori, caumsifh specifici come
scivoli, parcheggi riservati, allestimento degk@ssori, servizi igienici...

Sugli audiolesi, a parte l'accenno nelle norme igppve della
leggel3/89, il legislatore non si € mai pronungiatmme se i non udenti
non avessero alcun bisogno legato alle barriet@tattoniche.

Le barriere della comunicazione sono onnipresemervasive, esse

vanno dal docente che spiega scrivendo sulla lavaggirando tra i banchi
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coprendosi le labbra, a tutti gli avvisi fonici nancompagnati da diciture
scritte e ben visibili come avviene purtroppo inagjututte le stazioni
ferroviarie, alle trasmissioni televisive non stttate in diretta.

Il soggetto sordo viene precluso da tutta una séristimolazioni
unicamente sonore e relegato in un mondo di sitenzi

Non puo facilmente partecipare ai dibattiti, aieforum, se non viene
messo nelle condizioni di seguire a una certa st@ viene tagliato fuori
da tutta una serie di opportunita che passand pelo canale sonoro.

Dobbiamo ricordare che quasi tutte le persone sqrelecompensare
il deficit, hanno appreso fin da tenera eta, spmdanente, una strategia
fondamentale che é la lettura labiale, sviluppahdanale visivo.

| sordi sentono soprattutto con gli occhi e consaeio la carenza di
udito con una spiccata attenzione visiva.

Nelle scuole, le aule sono enormi, dispersive, txeva volte
rimbomba e lo studente sordo che non usufruiscEindedprete perché
rieducato con metodo oralista e non conosce &1, .1a fatica a seguire le
lezioni, vive barriere comunicative ogni giorno, | ddocente che
involontariamente si copre la bocca, si nascona¢raliil microfono, ai
rumori di sottofondo...

Durante le lezioni il docente a volte e voltatspalle per scrivere alla
lavagna e spesso vengono utilizzati proiezionimdiii... tutto cio
costituisce ostacoli, come l'uso di microfoni o @& volte una variabile
banale, quale i baffi di quel docente, che puo nte una barriera perché

impedisce al soggetto sordo di integrare I'ascodto la lettura labiale.
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In piu la distanza topografica dello studente sardiel docente nelle
aule universitarie contribuisce a creare una cooazmne carente e a volte
impossibile.

La partecipazione a dibattiti, cineforum, dove im&gono
simultaneamente diverse persone, risulta problemat lo studente affetto
da sordita non viene messo nelle condizioni dipsdguire.

Anche gli stessi accorgimenti didattici, come seder prima fila o la
stessa lettura labiale, non sempre sono efficaci.

Quest’ultima non €& sempre immediata e, a seconda vdd
interlocutori, puo risultare a volte difficoltosa.

Inoltre lo studente sordo non riesce simultaneaenenseguire la
spiegazione e prendere appunti, oppure ascoltarersé&i persone che
intervengono contemporaneamente.

L’Universita, come tutti i luoghi pubblici, non éteezzata per i sordi,
ovvero mancano installazione di ausili, come sittieizione in diretta,
videotelefoni, monitor visivi, segnali luminosi ewvviso di pericolo o di
annunci importanti, campo magnetico nelle aule.

| sistemi di amplificazione ad induzione magnetremgono installati
negli edifici o in supporto alle prestazioni defeotesi acustiche e gli
impianto cocleari.

Per poter attrezzare un’area con un impianto di Wm@zione ad
induzione Magnetica, si richiede un esame accullatbarea interessata
per la verifica:

- dei rumori elettromagnetici (Motori elettricijJuminazione, onde

radio)
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della natura della struttura (Cemento armatopnebi legno,
mattoni)
- delle masse metalliche (reti di rinforzo, tubighiere)

- delle aree di copertura utili (sconfinamentoaehpo magnetico)

L’istallazione deve rispettare la normativa in wigolEC/BS e |l
campo magnetico deve essere confinato dentro Ixicpsatabilito,
specialmente quando nella medesima area sono firpsernstallazioni.
(es. aule scolastiche).

Il segnale sonoro, sia esso prodotto da una vocanano da un
apparecchio elettronico, viene convertito in co®enmediante
I'amplificazione ad induzione magnetica, generandocampo nell'anello
del filo conduttore. Questo viene assorbito dalzbiba nella protesi
acustica e genera un segnale equivalente a guellevpto dalla tv o voce
umana.

Il segnale sonoro amplificato viene catturato &trao un microfono
0 una bobina o da entrambi, di una protesi acyssieaessa analogica o
digitale, o sia essa, parte esterna di un impiargoleare, o previo
commutatore indossato sulle protesi non compatibili

Poiché la corrente viene generata tramite camponet&g indotto
nella bobina, non esiste consumo di corrente raEvimento di questo
segnale nella protesi acustica.

| vantaggi di un sistema ad induzione sono rileiaigilla qualita del
suono assorbito dalla protesi che risulta essereo pdi tutti quegli

inconvenienti che si hanno nella ricezione nornade mezzo di onde
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sonore che si propagano nellaria e che generarm ewerbero,
assorbimento e rumore di sottofondo.
Il sistema di amplificazione ad induzione magresccompone di:
Scatola elettronica di amplificazione di suoni; Amedi filo

conduttore (un cavo di rame) ; Un microfono.

Gia nell’'83 I'AFA (Associazione Famiglie Audiolesii Como,
un’Associazione che opera nel settore della digabilditiva) aveva
studiato una serie di proposte che aveva inolaatministro delle Poste e
delle Telecomunicazioni, richiamando la necessitéladsottotitolatura
delle trasmissioni televisive, I'introduzione dirpeelli visivi 0 monitor per
tutti gli avvisi fonici trasmessi nelle stazionirfeviarie e, in un secondo
momento, I'abbinamento di segnalatori acustici oheizzi di trasporto a
segnalatori luminosi, l'installazione di telefopesiali con trasformazione
della voce in scrittura e lavvio di sperimentaziotinematografiche
attraverso la predisposizione del campo magneticale insonorizzate.

Occorre sensibilizzare I'opinione pubblica e sotee gli enti
preposti a fare in modo che ogni avvisatore fors@ abbinato ad un
segnalatore visivo in tutti gli ambiti e settorilglici: stazioni, luoghi per
manifestazioni sportive, di svago, di spettacolabenti scolastici di ogni
ordine e grado, di lavoro in modo che le informaziomportanti
raggiungano tutti gli utenti.

In particolare, si richiama la necessita inderoigabi tali segnalatori

sui luoghi di lavoro in presenza di gravi pericoli.
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Venendo poi alle proiezioni cinematografiche, diiauon udenti sono
tagliati fuori, ritengo doveroso spingere a chepassi dal sistema del
doppiaggio delle voci a quello della sottotitolamantegrale, che dovrebbe
essere estesa pure a tutti i canali delle emittelavisive.

Oggi la multimedialita ha fatto grandi progressind nuovi mezzi
informatici, perd riscontra ancora notevoli diffitdo di attuazione per i
costi rilevanti e per la scarsa sensibilita paitecsociale.

I messaggio scritto e utile non solo ai non udentia lezione
universitaria che sia sottotitolata in tempo realgantaggiosa anche per
tutti gli studenti, compresi gli stranieri, che hanpoca padronanza della
lingua italiana.

L’attenzione uditiva pud cadere accidentalmente pancanza di
concentrazione e, laddove succede, avere lo sartoe supporto al
momento o a posteriori & di notevole agevolazione.

Se rimaniamo chiusi in ascensore e [laltoparlanistocte il
messaggio 0 vi € un’alterazione dell’ascolto anpke gli udenti stessi,
risulta difficoltosa la comprensione se non c’supporto visivo.

Personalmente ritengo che la fruizione di tali lasl'incentivazione
di tali servizi e dispositivi per abbattere le liene della comunicazione
nelle scuole mettano lo studente audioleso nell@iemni di seguire le
lezioni e che siano piu importanti che altre scedtlative ai programmi

“differenziati” e/o I'introduzione di nuove figur@i supporto.
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- Bambini sordi figli di genitori sordi :

| genitori vivendo in prima persona la stessa conde del figlio
sanno come relazionarsi e la loro interazione tdiglio sara spontanea e
naturale.

Nelle famiglie di genitori sordi la situazione éeno allarmante: i
genitori stessi, e in particolare le mamme, utdiza strategie comunicative
basate sull’attenzione visiva: utilizzano esprassiacciali molto evidenti,
un contatto tattile e cinestetico con le mani edpdel bambino (tapping),
posizionano il loro viso e le mani nel campo visidel bambino ed
eseguono i segni direttamente sul corpo del bambisoll’'oggetto su cui
vogliono attrarre I'attenzione.

A questo si aggiunge l'acquisizione naturale di limgua che si serve
del canale visivo - gestuale: la lingua dei segngua madre per i sordi
che serve a garantire ad essi crescita, autonoapprendimento mentale.

Attraverso la lingua dei segni la vita familiare 8ambino si svolge
entro la normalita: il bambino acquista la consafezza del suo deficit
rispettando le fasi di un regolare sviluppo lingje e cognitivo.

Cio € dovuto anche al fatto che il tipo di intecae comunicativa
adottata dalle madri sorde cambia nel tempo irosiatcon lo sviluppo
delle abilita linguistiche e comunicative del banti

La ricercatrice Volterra parla di Baby Sign: “Eteressante ritrovare
nella comunicazione dei genitori sordi con il banabisordo le stesse
caratteristiche della comunicazione dei genitorentd con i bambini
udenti: come i genitori udenti con i bambini udemsiano un linguaggio

molto ridondante, molto ripetitivo, in pratica mwlpovero, cosi i genitori
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sordi producono gesti molto diversi dalla lingua skegni usata tra adulti,
eseguendo gesti molto piu ampi e in forma facditat

Come chiamiamo BABY-TALK quello rivolto ai bambinidenti,
cosi e un BABY-SIG quello rivolto ai bambini sordi.

| meccanismi dello scambio sono gli stessi: chiedie cose, la fanno
rispondere, vedono se il segno € giusto, le coomegde mani: ho visto
madri modellare le mani dei loro bambini per lasgguconfigurazione di un
segno”.

Le mamme sorde, dunque, adottano una comunicazmmeleta che
si serve non solo del canale visivo, ma anche dilguattile e uditivo,
cercando di offrire anche un “rudimento” della lirggvocale per far capire

che esiste qualcosa che si puo realizzare att@letabbra e la voce.

- Bambini sordi figli di genitori udenti:

Contrariamente a cio che accade nel rapporto gho fisordo e
genitori sordi, i genitori udenti attraversano defisi iniziali prima di
arrivare all’accettazione del deficit, causando olontariamente delle
difficolta relative alle prime fasi di sviluppo dehmbino.

Lo sviluppo comunicativo e linguistico del bambimon dipende
soltanto dalla sua incapacita acustica, ma dipsogeattutto dal’ambiente
in cui vive, che in questo caso, si dimostra incapdi accoglierlo e di
offrirgli tutte le possibilitd per l'accesso allaoraunicazione e al

linguaggio.
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| bambini sordi figli di genitori udenti presentgradunque, un ritardo
nello sviluppo linguistico e una “variabilita indéwale”, in quanto diverso
e il tipo di sordita che varia da bambino a bampdaigerse sono anche le
loro famiglie.

L’interazione comunicativa in questo caso non ssabdanto su
strategie di tipo visivo, quanto su stimoli voaalattili.

Tutti i genitori udenti desiderano che il lorolfmdiventi “normale”
come gli altri bambini, ma non sempre sono in grddoffrire al bambino
gli stimoli giusti per costruirsi una vita autonoma

"Forse perché la sordita non si vede, non si toémase perché la
parola bambino non sembra avere senso senza name nfilastrocche,
girotondi e favole”.

Occorre innanzitutto che i genitori acquisiscanodasapevolezza che
il proprio figlio & portatore di un deficit sensale che non provoca alcun
ritardo mentale, ma che inevitabilmente ritard&eaduisizione dei normali
processi di sviluppo linguistico e relazionale, s sara adeguatamente
indirizzato verso un iter educativo capace di rigye tali processi.

Quando il bambino nasce in una famiglia di genitidenti, i genitori
stessi inizialmente attraversano delle fasi créigbrima di riuscire ad
accettare il bambino con il suo deficit.

Le citazioni di Daniela Rossi, tratte dal suo Ithronondo delle cose
senza nome”, sembrano adatte per capire meglistagii d’'animo provati
dai genitori nelle varie fasi.

Nella maggior parte dei casi la prima reazione dislberazione: nel

momento in cui scoprono che il proprio figlio € dore rimarra tale,
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attraversano un primo periodo di forte tensione terao“posso vivere per
te, ma devo riuscire a imitare la mamma che cona$@ gia ti manca e
che non sono piu”.

Alla disperazione segue poi uno stato di shocklehéreve durata e
che porta allammissione: “di te che sei mio figienza le mie parole”,
fase in cui i genitori sono assaliti da un miscmgdi sentimenti ed
emozioni: inadeguatezza del ruolo, confusione (pertroppe sono le
diverse informazioni accumulate) e rabbia che partad uno stato di
impotenza e frustrazione.

Il sentimento piu intenso pero e il senso di cojpayvato soprattutto
dalla madre: i genitori vogliono scoprire a tuttcesti la “causa” della
sordita del figlio e manifestano atteggiamenti dngescia e di
iperprotezione.

Dopo la fase di disperazione si passa a quellaifiigio: “non puoi
chiedere a una mamma e a un figlio di avere unuéiggio differente”,
rappresentato o dall illusione volontaria da pal& genitore nella non
accettazione della sordita del figlio o da sentitnéinrabbia verso i medici
che si occupano della diagnosi.

Tutto questo pero porta ad una presa di cosciétizerve tempo e a
noi imparare a non avere paura”, durante la quagkenitori, vivendo una
condizione di grande tensione, sono costretti ddorsthre una realta
inevitabile per arrivare finalmente ad una azionestmittiva che
accompagnera genitori e figlio per tutta la vitgiotno dopo giorno mi sto
accorgendo di quanto il mondo della sordita siacoriadi variabili,

sfumature, soluzioni alternative, rischi e posgagil
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La costruzione di una buona comunicazione dipendeqdanta
attenzione si pone nello stimolare il bambino nedm giusto: un compito
difficile soprattutto nei primi anni di vita, quandl bambino é attratto
dagli oggetti che lo circondano ed e poco intettessal’'interazione
comunicativa.

E’ necessario, in ogni caso, saper rispettare piei@ bambino sordo.

Anche se la sordita non € un deficit che osta@leoktruzione di una
interazione comunicativa tra madre e bambino essar® considerare che
| tempi di acquisizione del linguaggio costituisoonon lungo processo
(come la terapia logopedica che dura circa 10-1#, ahe richiede molta
fatica sia da parte del bambino che della famigliehe continuera anche
dopo questo arco di tempo al fine di rafforzare mendi piu le competenze
del parlato).

“Quello che veramente conta € lintento comuniaatiche si
manifesta nella ricerca del dialogo: i genitori amen dialogano con i
bambini, ma fanno monologhi davanti a loro, sonsgee che, sentendosi
impotenti di fronte alla sordita dei figli, esesib su di loro un controllo
eccessivo”.

L’atteggiamento dei genitori € fondamentale afféacth bambino
accetti il suo deficit e abbia piu fiducia in sessto.

La famiglia ha il compito di informarsi e cercagestrada migliore per
garantire al figlio una buona crescita, una buodacazione e il suo
inserimento nella societa.

In sostanza dovrebbe affrontare delle scelte cheaispondono

esattamente al percorso di vita tracciato dal bambordo.
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In primo luogo la famiglia dovrebbe essere in graticaiutare il
proprio figlio a parlare, cercare di scegliere iligjo iter educativo che
normalmente prevede la faticosa terapia logopegiea migliorare gli
effetti di protesizzazione .

In questa fase la famiglia si affida pienamentea digura del
logopedista, il quale ha il delicato compito diteoerla ed incoraggiarla
nell'accettazione del deficit e di far comprendehe il bambino sordo € un
bambino normale che non presenta alcun ritardo atent

A guesto periodo appartiene anche la scelta del dipeducazione
linguistica che i genitori prevedono e che spessoevdistinta da tre aree
(oggi usate sia in Italia che in altri Paesi) : oget orale, metodo bimodale,
educazione bilingue.

In secondo luogo, i genitori devono superare unobcoenpiti piu
difficili rappresentato dalla scelta educativa dida per il loro bambino,
in quanto € solo da una scelta idonea che si meafizuna vera integrazione
scolastica e sociale.

In terzo luogo la famiglia dovrebbe sosteneregiidi nei suoi rapporti
interpersonali che rappresentano la fase piu dalickll'integrazione
sociale.

La ricerca delle amicizie (e degli amori) nel momt#gli udenti risulta
difficile, in quanto la comunicazione non avviemepre in maniera fluida;
il bambino sordo, arrivato in eta adolescenzigiesso desidera conoscere

altre persone sorde cosi che la comunicaziondirmalto piu semplice.
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| genitori in questa fase spesso non condividonsckdte del proprio
figlio ostacolando le relazioni che quest'ultimo stato in grado di
instaurare autonomamente.

L’entrata nel mondo sociale, inoltre, rappresentavaro banco di
prova per verificare se si ha la consapevolezzafi@irmare: “lo sono
sordo!”.

Nel momento in cui, trovandosi in una situazionenaaicativa di
disagio, il soggetto riconosce il suo limite, allai potra dire che e riuscito
a realizzare uno dei piu importanti traguardi: ogst dentro di sé
I'identita di persona Sorda.

Infine i genitori dovrebbero accompagnare il fighella scelta del suo
futuro: universita o lavoro?

Mentre il lavoro rappresenta una conquista di iadgenza da parte
del ragazzo, l'universita, costituisce un’ulteriggeova per superare ogni

tipo di difficolta comunicativa.

- Scelta linguistica: metodi ed approcci educativi

In Italia e nei paesi occidentali, in relazione’'emlucazione del
bambino sordo alla lingua vocale, si possono dysiene a grandi linee tre
aree:

- metodi oralisti;

- metodo bimodale;

- educazione bilingue.
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- | metodi oralisti.

La scelta oralista, del Congresso di Milano deld,8& avuto in Italia
profondi ripercussioni, nelllambito pedagogico, bildaativo e didattico,
con la conseguenza di non lasciare spazio, pen @i a nessun altro
metodo rieducativo se non quello orale.

Per quasi un secolo, le logopediste, gli educawlrijinsegnanti, i
genitori italiani hanno fatto propria la convinzeghe “il gesto uccide la
parola” e che l'unica forma di linguaggio fosse lteorale parlato.
(Caselli et al. 1994).

Massimo Del Bo e Adriana Cippone De Filippis (19880 tra gli
esponenti piu di spicco in ltalia dell'attuale Qsalo; essi ritengono che |l
tempo utile per acquisire il linguaggio sia collbda tra la nascita e i tre
anni e basano il recupero del bambino sordo swsena di elementi quali:

1. diagnosi precoce che deve essere situata ngloténpiu vicino
possibile al momento nel quale ha agito 'evengpomsabile della sordita;

2. valutazione esatta del deficit uditivo;

3. precoce protesizzazione utilizzando protesi tazhes opportune,
ben scelte in rapporto al tipo di sordita, da psitaempre lungo tutto
I'arco della giornata;

4. immediata rieducazione ai suoni e alla parola;

5. collaborazione massima dei genitori nel procefisgecupero del
bambino;

6. mantenimento o immissione del bambino in ambiewlt

normoudenti coetanei;
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7. inserimento negli asili e nelle scuole normedircando di ottenere
la comprensione e la collaborazione degli insegnant

Anche l'allenamento acustico, che nel metodo orafgresenta una
delle prime fasi della rieducazione, € importardegsso fanno seguito
I'abbinamento della parola con I'oggetto-figura¢he a bocca schermata),
la stimolazione della conversazione mediante domanclative
allambiente della vita familiare del bambino (&® cosa fa? dov'é?), le
associazioni e le classificazioni degli oggettbaese al colore e alla forma
fino ad ampliare le conoscenze con gli aspettiadaeltura, i mestieri, i
negozi, i verbi e cosi via.

Nel metodo orale il bambino viene avviato precocetmella lettura:
dalle vocali ai dittonghi, dai dittonghi alle comsmti associando i suono
allimmagine.

Quando egli € in grado di leggere alcuni fonemi,passa alla
comprensione di frasi semplici, che riguardanoua wita, differenziando
con colori diversi le vocali dalle consonanti, fiaaquando gli si chiede di
rispondere alle frasi, senza piu guardare la figura

Anche la scrittura ha un ruolo fondamentale nelogetorale.

Verso i cinque anni si inizia a far scrivere le alci dittonghi, le
consonanti fino al dettato di parole che contengmtie lo stesso fonema
(papa, pipa, pupa...).

Poi vengono presentate alcune immagini di vocadi @mmprendono i
fonemi appresi e si chiede allallievo di scriveitenome; in seguito

vengono aggiunti i verbi.
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Nella scrittura si procede come nella produzionalegr mediante
domande che sollecitano l'utilizzazione di un sdgge di un verbo, a cui
si affiancano gradualmente gli attributi e i conmmpénti, sempre
differenziati da un colore diverso per facilitataememorizzazione.

Nellambito del metodo orale viene data molta imaoza, come
abbiamo visto all'inizio, a tre elementi:

- gli strumenti tecnici che possono essere di mualla riabilitazione
(protesi acustiche, strumenti tecnologici, ecc.);

- il ruolo della famiglia e in particolare della dra, nel processo di
rieducazione al linguaggio verbale;

- la necessita che il bambino sordo frequenti sscumente gli
udenti, sia a scuola che in altri contesti.

Nel processo rieducativo, il ruolo della famigliaire particolare la
madre rivestono un ruolo fondamentale.

Nel caso del metodo orale, questo ruolo a voltehigs di diventare
esasperato, in quanto gli esercizi riabilitativinecservono a facilitare la
presa di coscienza dei suoni nellambito di un pragma di allenamento
acustico, vedono la madre coinvolta per gran pddla giornata nel
continuare gli esercizi della logopedia, con ilggo rischio di creare una
confusioni di ruoli.

Il terzo elemento trova la sua giustificazione aatbnvinzione che
I'interazione con bambini udenti non possa favotia@prendimento del

linguaggio verbale.
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Il genitore che opta per il metodo orale fa in@asente una scelta
piu facile di colui che sceglie di educare il priopfiglio con il metodo
bimodale o offrendogli fin dall'inizio un modellalingue.

Un bambino che parla sia pure stentatamente, rappi@ la
“normalita”, mentre uno che parla e/o segna finisgesottolineare la sua
diversita.

La finalita del metodo orale e di “mettere il bamiisordo in
condizione di comunicare verbalmente secondo laafitaddell’'udente,
fare scaturire in lui il linguaggio come necess$igélogica inserita nel suo

sviluppo globale* (Del Bo e Cippone De Filippis B)9

- I metodo bimodale o misto

Il Metodo Bimodale si fonda sulla convinzione cheaggetto sordo
non ha “problemi di linguaggio”, ma solo difficoltéad apprendere la lingua
parlata, che sirealizza sul canale deficitario.

Questa metodologia(26) si avvale, nell'insegnameddia lingua
italiana, di un sistema di segni codificati cheveeo da supporto visivo
all'apprendimento della lingua sia parlata chettsri

Utilizzando dunque la modalita parallela del lingge verbale e del
Linguaggio dei Segni, si ritiene possibile trasmettal bambino contenuti
adeguati alla sua eta e al suo livello di sviluppatando che da un ritardo
dellapprendimento della lingua parlata ne derivi tardo sul piano
cognitivo e relazionale.

L'inscindibilita di forma e contenuti € basata s€dtto che
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I'utilizzazione della modalita integrata permettel@d bambino di
apprendere la lingua parlata, seguendo il piu pdede fasi e i tempi del
bambino udente, senza rischio di sfasamenti eiscart

Nella misura in cui tali strumenti comunicativi \ggmo offerti, il
bambino sordo sviluppa normalmente le sue capdc#atrazione.

Gli oralisti sostengono che il bimodale sia un rdetéroppo segnico
(“il gesto uccide la parola”).

Il bilinguismo a differenza del bimodale si basdl'assunto che la
persona sorda impari sia la lingua dei segni comguad madre, che la
lingua parlata attraverso una “traduzione” e unflmomo metalinguistico.

Si tratta di un bilinguismo consecutivo.

| risultati delle ricerche mirate e condotte dagiia Volterra, svolte
su un campione di bambini udenti e sordi, sembamdermare la validita
del bilinguismo, in quanto emerge che:

* non c’é nessuna differenza sostanziale tra banoidi@nti con imput
linguistico vocale e bambini sordi con imput lingtico in Lingua dei
Segni;

« gli stadi fondamentali di acquisizione della Liagdei Segni e della
lingua vocale, sono fondamentalmente gli stessegono raggiunti alla
stessa eta.

» Esiste in quasi tutti i soggetti una equipoteriZatra modalita
gestuale e vocale nel primo stadio di sviluppo;

* | soggetti udenti, figli di genitori sordi che exeono sia I'imput
vocale che quello in L.I.S. acquisiscono spontareden entrambe le

lingue.
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E’ necessario, affinché i bambini sordi divengarmdui, rispettare
in un primo periodo il principio “una persona umaglia” cioe far si che
ciascun interlocutore scelga di usare con il bamimmmaniera coerente un
solo codice, evitando mescolanze tra le due lingue;

operare in modo che limput linguistico nei due icodsia ben
bilanciato, ovvero il tempo e il modo di esposiapsiano uguali a quelli
dell'altra lingua;

assicurarsi che il bambino, proseguendo nel sutumxo abbia
I'opportunita di interagire in ognuno dei due cadaon interlocutori
diversi;

creare contesti in cui il soggetto sia motivatousitizzare entrambi i
codici;

Si é riscontrato che queste condizioni vengonoettgpe piu nei
bambini udenti figli di genitori sordi; non cosiifegambini sordi figli di
genitori udenti, da cui non emerge il bilinguismmusltaneo.

In questo caso i due codici evidentemente non ®mpovalenti: la
L.I.S. pu0 essere acquisita in modo naturale e tapeo, di contro, la
lingua parlata puo essere appresa solo attravertongo e faticoso iter.

In realta i singoli soggetti adottano una formaainunicazione mista,
cioé una forma di comunicazione integrata in cw limgua (orale o L.1.S.)
ha la predominanza strutturale, mentre I'altra sughporto.

Come si evince dalla tabella seguente, lo sviluggita lingua parlata
procede piu lentamente di quello della Lingua d=grs.

L’apprendimento del linguaggio verbale si appoggiddacquisizione

del segnato. Sussiste sempre tra i due un “decakagporale.
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Questo perché la Lingua dei Segni rimane la lingaare, naturale e
spontanea, mentre quella orale viene appresa $évexrso un lungo e
faticoso processo che porta il bambino a farne mirso possibile.

Come avviene lo sviluppo comunicativo mediante & dwdici, in

bambini sordi figli di genitori sordi?
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Comunicazione gestuale Comunicazione vocale

gesti performativi

. ; suoni non intenzionali
, 3 Indicazione

indicazione + indicazione

! -~ . vocalizzi performativi
7 gesti referenziali, segni

segni indicazioni + segno

R vocalizzi referenziali
, 0 lindicazione

segno + segno
parola

segno

parola
segno+segno

segno + segno

segno + segno
parolat+parola
segno+segno

segno + segno + segno

parola + parola+parola
segno+segno

5 segno+segno+segno parola + parola + parola

Questa Tabella riporta il tipo di segnali comunieafrodotti da due

bambini nella modalita gestuale e in quella vocale.

Fino a due anni: incremento numerico dei segni eahzzi che

vengono abbinati ai segni.

48



Dopo i due anni: combinazione di due segni e, sah@ vocale,
produzione di una parola simultaneamente al segrispondente.

Verso i tre anni: espressione di combinazioneealotpiu segni in fasi
pil complesse; mentre, a livello vocale, si refitastadio olofrasico.

Verso i quattro anni: il bambino produce le prinmast semplici e
composte da due o tre elementi in simultanea alseg

Dal mio punto di vista, 'apprendimento della lirrgparlata, abbinato
a quello della Lingua dei Segni, viene gravemewoi@gromesso perché il
bambino rischia di perdere la motivazione che stla aase
dellapprendimento del linguaggio verbale, in quasarebbe chiamato a
compiti piu difficili.

Jonshon Liddel ed Erting hanno sintetizzato I'insge di alcuni
principi per una corretta educazione bilingue;

I'acquisizione di una Lingua dei Segni naturale rdomiziare appena
possibile per trarne vantaggio da alcune eta bdtie impedire ritardi e
“decalage” cognitivi;

| sordi segnanti, con una buona padronanza delipud verbale e una
logopedista che sappia segnare, costituiscono ielnodigliori per
I'educazione linguistica dei bambini sordi;

la L.I.S. naturale acquisita dal bambino sordoeing con la lingua
parlata fornisce la migliore accessibilita ai conik didattici;

il bilinguismo oggi ha consentito agli studenti ¢ioche frequentano
I'Universita di potersi avvalere della L.I.S. coms&umento per seguire

integralmente le lezioni grazie al servizio di npretariato.
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Le difficolta a scuola per i ragazzi sordi partod@ qui: la Lingua
Italiana, nella sua complessita ed interezza, éeggiata con un certo
grado di incertezza e frustrazione dallo studeatda sia verbalmente sia
attraverso la scrittura.

Questo aspetto € molto importante: quando infattbambino sordo
arriva a scuola, l'insegnante individua quasi suliha serie di difficolta
riguardanti sia l'area socio-affettiva, cioé delhgmrtamento, sia l'area
cognitiva, cioe dell’apprendimento, ma non sempia grado di metterle
in relazione con il deficit e quindi di agire adatamente per aiutare |l
bambino a superare lo svantaggio.

Il fatto che la lingua italiana sia un ostacolo lEaella forma scritta
(e in generale nelle sue strutture sintattiche, wotgqne si manifestino) e
non sia solo un problema di cattiva pronuncia eemtarcapacita di
labiolettura, sono alcuni tra i fraintendimenti giomuni e piu gravi che si

incontrano.

La Dattilologia

La dattilologia o alfabeto manuale conosciuto ezsmente come
alfabeto muto, € la semplice rappresentazione eodith, delle lettere
dell’alfabeto usate per scrivere.

Viene utilizzato per tutti quei vocaboli che nonnsochiaramente
leggibili sulle labbra e non hanno un segno coomgf@nte, compresi i

nomi propri.
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Fondato su configurazioni statiche, € uno dei mdzzbmunicazione
visivo-gestuali piu semplici: consiste, com’e nate) formare con le dita e
la mano le lettere dell'alfabeto.

Leroi-Gourhan (1977) fa notare come il perfezionatoalel cervello
nella storia dell’evoluzione animale vada di pasgo a quella della mano;
nei mammiferi, quanto piu la mano e articolatatdamu e sviluppato il
cervello.

E’ facile notare dalle illustrazioni delle variemgjue dei segni che si
sono succedute nella storia dei sordi, un’evoluzio®l'economia del
gesto.

Si passa da lettere segnate con entrambe le memti @ome luoghi
spaziali di esecuzione del segno diverse parti aepo, allalfabeto
manuale ora in uso, caratterizzato dall’'uso di smla mano e dall'utilizzo
esclusivo dello spazio neutro davanti al segnanbenec luogo di
esecuzione.

Nei metodi didattici la dattilologia €& indispendabiper rendere
comprensibile un nuovo vocabolo, e affianca la didtiura per la
comunicazione di parole con un’impostazione fonataimile per lo
spelling delle parole di lingue straniere.

La dattilologia ha un ruolo importante nell’italarsegnato esatto
(ISE) usato nel metodo bimodale in quanto sostwisutte le parti
grammaticali estranee alla Lingua Italiana dei $€gi5) (Piglicampo,
1998).
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dattilologia o alfabeto

manuale

L’'Educazione Bilingue

Si tratta di qualcosa di piu di un metodo, perdhbaimbino viene
esposto contemporaneamente alla lingua vocale ae liajua di segni.
L’italiano parlato e scritto viene imparato cortdéaapia logopedica, mentre
la LIS e acquisita in modo spontaneo e naturalehgerviaggia sulla
modalita visivo-gestuale, e quindi su un canalegra.

Alla base c’e la convinzione che la possibilita pdrambino sordo di
acquisire una lingua (quella dei segni) con glissitegempi e le stesse

modalita con cui i bambini udenti imparano a pa&lporta senz’altro dei
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vantaggi nel suo sviluppo evolutivo e facilita [fapndimento della stessa

lingua vocale (Maragna 2000).
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LINGUA ITALIANA DEI SEGNI

La comunicazione non si esaurisce nel linguaggiobale, ma
comprende altre e diverse modalita linguistiche.

Nel mondo dei sordi si intesse una forma di cowazibne visivo-
gestuale che la differenzia rispetto a quella aocmsterbale dei soggetti
udenti.

Gli udenti di norma ignorano questa forma di cormanione che pure
e impiegata dalla maggioranza di sordi adulti.

Alcuni genitori di minori non udenti la giudicansmcompatibile
rispetto ad una corretta e buona acquisizionemglhggio verbale.

Fino a pochi anni fa, la L.I.S. non aveva neppunename: i sordi
avevano creato da tempi immemorabili una sortanduk innata, naturale,
ma limitata alla comunicazione tra di loro.

Per suddette ragioni gli udenti 'hanno sempre marata come un
insieme di strani gesti, confondendola con gli stegesti impiegati
normalmente a supporto dell’'espressione verbale.

La L.I.S. é diversa e molto piu complessa sia dellmica che della
CNV (Comunicazione non verbale).

| ricercatori dell’Istituto di Psicologia del CNR Boma negli anni ‘80
hanno iniziato ricerche approfondite sulla L.I.S.

Comincio a diffondersi un interesse anche in ambdtocativo, che ha

coinvolto alcune logopediste e alcuni insegnanka alcerca di nuovi
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itinerari riabilitativi, avendo sperimentato i lithche il metodo orale puo
avere in certi contesti.

La L.I.S. richiede tempi di acquisizione piu brewifre risultati piu
immediati sul piano della comunicazione, mentregppi@ndimento del
linguaggio verbale e piu complesso e richiede rfal& iniziale un iter piu
difficoltoso, ma che a mio avviso sara poi ricongagn nel futuro.

Assistiamo in questi ultimi anni a una reviviscemigdla L.I.S. anche
in ambito riabilitativo e scolastico, inoltre sirérodotta la L.I.S. nei settori
scientifico disciplinari in Universita.

Gli studi pio recenti hanno dimostrato che questamé di
comunicazione non € una mimica o pantomimica, atdardi una vera e
propria lingua dotata, al pari delle altre, di as#i, grammatica e
morfologia.

La L.I.S. si esprime mediante ['attivita manual@me la lingua
vocale si esprime attraverso l'attivita fono arlatoria.

Le mani assumono una determinata configurazioneneusvono in
precisi punti dello spazio.

| parametri formazionali della L.1.S. sono classafili in:

A) Luogo dello spazio in cui viene eseguito il segn

B) La configurazione delle mani nell’eseguire ifse.

C) L'orientamento del palmo della mano e delle di&dl’'esequire il
segno.

D) Il movimento della mano nell'eseguire il segno.

E) Componenti non manuali: espressioni del visstye del corpo,

movimenti del capo.
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Spesso definiscono la sintassi come elementi sageentali.(8)

La presenza di precise regole morfologiche e sioket € uno degli

elementi piu importanti e distintivi della L.1.S.

La morfologia appare completamente diversa da aguglica della
lingua parlata, infatti si riscontra un'assenzaal®t degli elementi
morfologici tipici quali desinenze, coniugazionirlali, flessioni dei nomi
dei verbi, articoli e proposizioni.

Vi e un ordine diverso nella struttura della frasel)a lingua orale vi e
una successione canonica soggetto-verbo-oggettatreneella L.1.S. vi é
un diverso

ordine sintattico dei segni della frase oggettogetimp-verbo, senza gli

articoli e verbo all'infinito (vedi immagine seguein

VAL AL CINEMAF I
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La struttura della frase e semplificata in quargoparole vengono
assemblate (es. “donna divorziata”, e data dal Seengesto di sfilarsi un
anello) e nella coniugazione dei verbi si usano le

indicazioni con le mani per distinguere le persone.

Per quanto concerne il tempo, la L.I.S. si avvaleud segno
particolare traducibile come “fatto finito” che espe il concetto di azione
terminata e che viene prodotto alla fine dei verbi.

Esiste poi allaltezza delle spalle un'immaginaliaea del tempo,
pertanto cio che si segna dietro alle spalle srig€e al passato, mentre |l
futuro viene collocato

davanti alle spalle, il presente invece si desiggléo spazio neutro, in

prossimita al corpo, senza contatto con quest’olEndavanti al segnante.
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Lo spazio che viene usato e quello del corpo dlgesterno al
corpo, cioe lo spazio neutro.

In tale contesto si segnano la durata e la conteanpda.

L'ordine degli elementi del discorso unitamente’eajpressione
facciale determinano il senso e la forma della psopone (condizionale,
oggettiva, ipotetica ecc...)

Per esprimere le diverse intenzioni comunicativagesmo utilizzate
sia particolari espressioni facciali che speciigostamenti del corpo, cioe
| cosiddetti segni diacritici equivalenti alla paggiatura nel linguaggio
verbale.

Nella frase imperativa le sopracciglia sono cortegagli occhi sono
sbarrati, mentre i segni manuali vengono prodotthaniera piu tesa.

In quella interrogativa le sopracciglia invece dppa inarcate, la
fronte € corrugata, la testa e le spalle sononatgi in avanti.

Nelle negative le spalle sono spostate allindiegoil capo e
leggermente inclinato da una parte.

In quelle affermative I'espressione facciale € reeute spalle e il
tronco non hanno particolari posizioni.

| segni utilizzano il corpo del segnante come lu@ljoesecuzione
oppure lo spazio neutro.

Spesso e possibile rintracciare un rapporto inangamodo iconico,
tra alcuni segni e il luogo di esecuzione in cuig@no eseguiti. Prendiamo

ad esempio la testa.
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Molti segni rimandano ad oggetti o insegne cheosigono sul capo,

come la penna dell'indiano o il cappello del vestov

Un discorso analogo vale per molti segni che veogeseguiti a
contatto o vicino a particolari del viso.

Ad esempio nella zona degli occhi troviamo segnralazione con

I'attivita della vista.

OUOHOE VEDERE I
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Nella zona limitrofa allorecchio troviamo segni rowessi alla

particolare funzione di quest’organo: 'udito.

Spostandoci in basso verso la zona centrale d& pewiamo i segni

per descrivere emozioni e sentimenti.
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Anche per gli altri due parametri, il movimento erientamento si
applica un concetto analogo.

E’ riscontrabile intravedere sottostante ai segme aitilizzano un
movimento circolare lidea di continuita e ripetita.ll concetto di
metafora visiva pone anche in termini nuovi l'agpetell’iconicita
attraverso una forma ideografica di comunicazione.

Mentre nelle lingue vocali il legame fonema — sfigaito € del tutto
arbitrario (salvo per i fonemi onomatopeici), quha I'impressione di un
rapporto molto stretto tra segno e suo significato.

| segni per la attivita mentali vengono eseguitiastesta ma sono
sottilmente diversi tra loro, cambiano le configioai e i movimenti, pero
il luogo resta il medesimo.

Molti segni vengono eseguiti sul capo sono relatlle attivita

mentali e all’attivita del pensiero.
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A una persona sorda che entra in contatto con taundga sorda,
immediatamente per distinguerla viene attribuitcsegno nome.

Quando si deve tradurre il nome proprio in segnoscgglie un
elemento distintivo della persona, un contrassegoale o un tratto
somatico particolare oppure qualita del caratteedla professione, del
comportamento ecc...

Ad esempio era stato scelto il segno nome di scanpar un soggetto,
che, in istituto era stato chiamato cosi per la Stt@ordinaria capacita di
arrampicarsi. Un'altra signora M. che aveva glifaca forma allungata,
per questo particolare tratto somatico venne aitobcome segno nome il
dito indicante la conformazione dell'occhio, cosialtra persona, che
prima era una logopedista che poi ha studiato |BSl. era stata
soprannominata con segno nome indicante le cordaliviacendo segno
sul collo per indicare che era una logopedista.

Nel caso di nomi di persone nuove si ricorre aleleng e alla
dattilologia.

La L.I.S. € stata definita la lingua naturale deggetti sordi, la sola
che ha permesso ad alcuni lo scambio e la condnasdei sentimenti in
modo diretto e spontaneo ed € governata dal carsie.

Consente a molte persone non udenti di esprimedsicemunicare;
specialmente per quelli che hanno notevoli difti@obhd utilizzare il
linguaggio verbale, la L.1.S. svolge una funzioagactica, liberatoria.

Nonostante le lingue segnate non siano internakjona
I'intercomprensione tra le persone sorde provenielat vari paesi e

maggiore rispetto a quella tra le persone udenti.
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Le persone sorde di varie comunita linguisticheaemo a comunicare
facilmente tra loro (per quanto riguarda una comazione concreta e
riferita al contesto) usando una sorta di “linguaggsegnato
internazionale”.

Rimane comunque discutibile I'uso della L.I.S., & mvviso perché
guesta lingua gode di scarsa standardizzazione etiliEzata da una
minoranza e non puo essere strumento di comunimaiotutti i contesti
sociali.

Negli ultimi anni in Italia sono stati fatto degktudi sulla
comunicazione dei sordi che hanno messo in rigddtoni dati interessanti:
la lingua dei segni non €& una semplice mimica, @ dorma di
comunicazione che si esprime nella modalita vigiestuale invece che
acustico-vocale; ha caratteristiche molto complesse permettono di
definirla una “lingua a tutti gli effetti”.

Non c’e una lingua dei segni universale, si pudinitef “zonale”,
ciascuna comunita di sordi sviluppa e utilizza soa lingua dei segni con
caratteristiche legate al gruppo in cui viene usaga bisogni comunicativi
che deve assolvere; all'interno di uno stesso passtono diverse varieta
di una stessa lingua dei segni (dialetti). Per ogakzione esistono
differenziazioni, alcuni esempi sono:

I’American Sign Language (A.S.L.), la Langua degrés Francaise
(L.S.F.), il Britisch Sing Language (B.S.L.) e cus.

La scelta della definizione “lingua dei segni” ve@ottolineare il fatto
che si tratta di una “lingua” vera e propria, congistema di simboli e di

regole grammaticali, che i membri di una comundgadividono.
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Inoltre e significativo differenziare il termine €gno” come insieme
di movimenti manuali e/o espressioni facciali uskti sordi, dal “gesto”
prodotto dagli udenti in accompagnamento al vodalé/olterra, 1987).

La presenza di precise regole grammaticali € umgdi ééementi piu
importanti e distintivi delle lingue dei segni regfm ad altre forme di
comunicazione gestuale che non possono definirgué, come i gesti e le
pantomime.

La grammatica viene espressa principalmente atsavalterazioni
sistematiche del luogo di esecuzione dei segni elduni tratti del
movimento, come la direzione, la durata, l'inteasit’ampiezza.

Le lingue dei segni sono lingue giovani e antiche stesso tempo
antiche dal momento che sono da sempre usate dhip comunicare,
infatti, la modalita segnica e quella spontaneal@grersone sorde, perché
impegna i canali visivo-gestuali.

In Italia lo studio della lingua italiana dei segncominciato alla fine
degli anni settanta grazie a un gruppo di ricerca® CNR, coordinati da
Virginia Volterra.

Si tratta di una lingua antica che per secoliagastrasmessa ‘di mano
in mano’, poiché priva della testimonianza di uatelratura e per alcuni
periodi costretta ad una semiclandestinita, nelginuanni acquisisce lo
status di lingua, s’inizia a studiarne la gramneatcla sintassi, escono i
primi dizionari.Le ricerche pubblicate da Volterifd987) mostrano
chiaramente che la lingua dei segni utilizzata stadi italiani non € un

linguaggio, ma possiede le caratteristiche proghriena vera lingua.
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La presenza di precise regole morfologiche e dioket € una
caratteristica importante che distingue una linglei segni da un
linguaggio gestuale o da una pantomima.

Esiste un’articolazione sistematica, corrispondealli&articolazione
fonologica della lingua vocale; e possibile indivade, dall’analisi dei
segni, dei parametri formazionali, da cui nascartb i segni della lingua
ed e inoltre possibile individuare un lessico, m@fologia, una sintassi.

Queste ricerche hanno portato alla scoperta diueingarametri
fondamentali nell'articolazione dei segni nella LIS

- il luogo dello spazio dove viene eseguito il SEgn

- la configurazione delle mani nell’eseguire il seg

- 'orientamento del palmo e delle dita assuntdedadani;

-il movimento della mano nell'eseguire il segno

- componenti non manuali

- Luogo, si intende il punto nello spazio in cLene eseguito il segno.

-~ ;"}}r

e h :
Luogo Configurazions

Orientaments Movimenta
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Di solito i segni vengono eseguiti in uno spaziomaginario che
comprense la zona immediatamente sopra la testaegmlante, fino all
inizio delle gambe. Talvolta il segno puo articelapiu in basso, sulle
coscie o0 le ginocchia soprattutto durante un d@lag cuila necessita
descrittiva richiede un ampliamento dello spaziccin viene eseguito |l
segno, come ad esempio I'operazione subita a wtg o la lunchezza
dei pantaloncini fino alla coscia.

| segnanti giovani segnano in uno spazio leggerenadotto rispetto
ai segnanti anziani come accade anche per gli ugengani che utilizzano
frasi o0 parole dette gergali sconosciute agli adulénti.

- Configurazione si intende, la forma che assumeméno nella
rappresentazione delsegno. Nella LIS le configor@zaono 38.

Puo essere usata solo una mano o anche tutte e due.

Nella LIS un tipo di configurazione in cui viensata una sola mano,
con pug-no chiuso e indice disteso viene usataeamome riferimento
pronominale, possessivo (mio, tuo), come avverblaa@hyo e tem-po (qui,
li, domani, ieri).

- L’ orientamento serve a definire la posizionel@ahani, il rapporto
che le mani hanno tra di loro, con il corpo e nsfj@zio.

Nella LIS si da maggior attenzione al polso e alacarpo.
Il polso puo essere semplicemente piegato, pieghiadietro e di lato.
II palmo e il metacarpo possono stare verso I'bHeso, sinistra

destra.
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— Per movimento si intende lo spostamento chefsited nell’esecuzione
del segno. Friedman, infatti, li ha suddivisi icategorie che indicano:

1. Direzione: nella LIS la Direzione del movimentpuo essere
rappresentata come segue

2. Maniera: che specifica come si muovono le mani.

3. Contatto: che sta ad indicare la possibilitdadelano, durante, alla
fine olungo tutta I'esecuzione del segno di tocdlcerpo e puo riguardare
anche due parti del corpo.

4. Interazione: fa riferimento a quei segni chawralgono dell’'uso
congiunto delle mani che si possono muovere simocagtiente ma non

identicamente oppure in direzioni diverse.

Dal punto di vista morfo- sintattico, vi sono regyaholto specifiche e
precise (Laudanna, 1987, pp. 211-230) che sonodegl elementi piu
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importanti e distintivi delle
lingue dei segni rispetto a forme
di comunicazione gestuali

(sistemi di gesti oppure

pantomime).
Si definisce flessione
morfologica gualungue

alterazione sistematica della

Giallo (Torino)

forma citazionale di un segno,

cioé della forma con la quale un
segno viene presentato nel dizionario, che tragmetta specifica
informazione grammaticale oppure relativa al disopre che si applica
nello stesso modo a un insieme piu 0 mMeno estesojnmogni caso
definibile, di segni.

L’indagine sugli aspetti grammaticali della LIS,nce di altre lingue
dei segni, ha riguardato fino a questo momentoadtyito le classi dei
nomi, dei verbi, dei pronomi e di un particolargoti di elementi
delTnominati classificatori o proforme.

Il termine “classificatori” (Faretti, Tomasuolo, @8, pp. 101-104) é
stato coniato in analogia con alcune categorie ohmgfche caratteristiche
di lingue non indoeuropee, che sembrano averenaidae principale di
veicolare distinzioni di forma, consistenza e numespetto agli elementi

lessicali a cui si legano.
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Nelle lingue dei segni queste forme sembrano vaiecinformazioni
legate alla configurazione visiva dei referenti Isaiizzati, e riguardano
spesso (ma non esclusivamente) la forma dell'oggdtimodo della sua
manipolazione, la sua disposizione in relazionengunto di riferimento
fisso.

| classificatori appaiono strettamente legati adlpecificita delle
grammatiche visivo-gestuali delle lingue dei segralla loro iconicita e
vengono usati per segnalare una varieta molto adipiategorie e/o tratti
semantici, percettivi o funzionali dei referentnbiolizzati (quali:
umano/non-umano; animato/non-animato, ecc).

Nelle ricerche sulle lingue dei segni viene atiitdbuuna grande
rilevanza a questi elementi, normalmente non déisogi dizionari delle
lingue dei segni, che tuttavia sembrerebbero usatto di frequente sia
nella formazione di nuovi segni, sia in testi nAviao poetici, in culi
consentono di esprimere con grande efficacia immagiconcetti visivi
che spesso risultano difficilmente traducibili edlhgue vocali.

Nella Lingua dei Segni ltaliana, il sistema pronoaie si caratterizza
attraverso due tipi di indici:

— Manuali

— Non Manuali

Gli indici manuali corrispondono ai pronomi pershnaossessivi,
dimostrativi e sono segnati con l'indice teso guigno chiuso; le differenze
tra genere dipendono dal contesto e dal movimemtgciascun segno

(questo si differenzia totalmente dalla linguaidtad).
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Gli indici non manuali includono spostamenti nellmezione dello
sguardo, spostamenti nella postura del corpo, dib,cdelle spalle del

segnante e un’enfatizzazione dell’'espressioned&eci

| Segni - Componenti non manuali

C'e da considerare che tutti i pronomi personalgsgessivi,
dimostrativi e le forme locative sono formalmenimike o potremmo dire
identiche non solo ad altre lingue segnate ma sti gaturali degli udenti:
guesti segni possono essere considerati univocamdeterminati da

modalita visivo-gestuali.

VISTO (VEDERE+FATTO)
Pertanto, nella LIS I'intonazione e data dalle comgnti non manuali,
ad esempio: la testa e le spalle sono coinvoltendman un discorso ci

SONo piu personaggi e oggetti da segnare e gliapenti possono essere
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diversi, quindi si possono verificare spostamertldocchi e posturali in
una o piu direzioni, e spostamenti di espressianeid nell’interazione tra
una persona e l'altra.

Una serie di esperimenti condotti sia con la lingaasegni americana
sia con quella italiana ha mostrato che soltant@ ymccolissima
percentuale di segni possono essere definiti “@naspi’, ossia,
immediatamente comprensibili anche per persone oba hanno
familiarita con la lingua dei segni.

La maggior parte dei segni € opaca a un primo siguar diventa
trasparente solo quando se ne conosce il sigrmoficdh segno viene
definito traslucido quando, senza conoscere ilisogito del segno, non €
subito chiara la relazione iconica che lo legaual sggetto.

Il concetto di traslucido aiuta a capire come maidifferenti lingue
dei segni, possano esserci segni diversi per cosogili, pur sussistendo
comunque, in tutti questi segni una qualche refezioonica.

La distinzione tra trasparenza e traslucidita (Bud®997, pp. 136-
141) sottolinea il fatto che la comprensibilita degni e solo parziale: non
si comprende il significato dei segni che non shaszono;soltanto
guando se ne conosce il significato si puo ricagtyun alcuni casi anche
con relativa facilita, il rapporto che sussistesegno e referente.

Come abbiamo gia accennato, inoltre, la comprditailmon &€ dovuta solo
all'evidenza della relazione di iconicita tra segnoealta rappresentata ma
al fatto che alcuni segni sono simili a gesti corarenalizzati nella cultura

udente.
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Una serie di studi recenti condotti sulla capadiacogliere il

significato dei segni da parte di udenti italiardiealtre nazioni europee ha
mostrato che in molti casi segni della LIS, commdao furbo, risultano
comprensibili solo per gli italiani e totalmentecas per tutti gli altri.
Una possibile spiegazione della maggiore iconipitésente nelle lingue
dei segni rispetto a quelle vocali € sicuramentgate al fatto che,
diversamente dai suoni, i movimenti delle manigesti di cui sono fatti i
segni sfruttano le molteplici dimensioni del moradralinguistico e delle
azioni visibili a cui si fa riferimento.

Una rappresentazione gestuale puo dunque condivider aspetti
della realta fisica che rappresenta e, quindi,ltes&l piu iconica di una
rappresentazione acustica.

Da questa prospettiva, liconicita delle lingue deigni puo essere
vista come un tratto di economia linguistica (Zuacd999, pp. 125-128):
la sostanza gestuale ne consente e favorisce éugaindi non si vede
perché essa non debba essere pienamente utilizzata.

Nell'analizzare la struttura di un segno non va ehiicata, poi, la
centralita di diverse componenti non manuali chesspno contribuire a
trasmettere aspetti rilevanti dell'informazione.

L’espressione facciale in particolare e le comptinerali hanno, in
molti casi, un ruolo centrale a livello sia lessca@ia grammaticale e
sintattico.

Quando si analizza una lingua dei segni si popeoiblema di una sua
rappresentazione e trascrizione precisa e fedéle studi effettuati finora

non sono stati in grado di individuare un metodtrascrizione e notazione
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che rappresentasse il segno in tutta la sua rizahelz particolari e
complessita. [...] Finora nessuna lingua dei segai sviluppato
autonomamente un suo sistema di scrittura. [olfra la ricerca linguistica
in passato si € basata sempre sul linguaggioerittrale.[...] Tuttavia dei
tentativi sono stati fatti allo scopo di sviluppaistemi che consentissero
alle persone sorde di scrivere la propria lingusada mediazione di una
seconda lingua. [...]. Diverso ¢ il caso della nimae della lingua dei segni
ai fini della ricerca” (Fabbretti 2000).

Per descrivere la LIS, Volterra e altri ricercataliani utilizzano il
metodo di Stokoe e i suoi collaboratori (1976).

“Come nella lingua verbale due fonemi si dicono tidis e
significativi se esistono almeno due parole cheliano di significato al
variare dei due suoni (ad esempio, /pasta/, /basthfferenziano solo per
uno dei fonemi che le compongono: /p/ e /bl rispathente), cosi si dice
che due parametri sono distinti se si individuane @¢egni con diversi
significati che si distinguono solo per una caratea: il luogo di
esecuzione, la configurazione, I'orientamento mavimento”. (Caselli et
al., 1994).

Quindi al variare di uno dei parametri distintiwlid lingua dei segni,
varia il significante del segno che si vuole esprien Questa suddivisione e
stata imprescindibile per una corretta tassonoralapdtrimonio lessicale
della lingua dei segni.

All'inizio degli anni novanta sono stati pubblicate dizionari relativi
alla LIS.
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L'uscita di queste pubblicazioni, dovuta al desilelei sordi italiani
di diffondere gquesta lingua e degli udenti di ingréa nei corsi che intanto
si tenevano in varie citta italiane, ha contribugi evolvere il processo
d’istituzionalizzazione della LIS.

Il Dizionario bilingue elementare della lingua deigni italiana a cura
di E.Radutsky (1992) é senz’altro la piu imponetitqueste opere.

Presenta piu di 2.500 segni e per ciascuna vocdpartata la
rappresentazione grafica, la trascrizione del segfhativa ai parametri
fondamentali, la traduzione in italiano, alcunesir@splicative del contesto,
sinonimi in segni, varianti fonologiche, aree gedighe di reperimento dei

segni.

Esemnin di articolazione 11S
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Il segno GATTO é ancorato ad Questo segno viene
un luogo del corpo del pluralizzato con I'aggiunta diun
segnante maorfema indicante la pluralita

Il segno CASA é articolato nello _spazio neutro”. Esso viene
pluralizzato attraverso la ripetizione del segno e la sua dislocazione
nello spazio
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Possedere e usare la lingua italiana

Spesso gli insegnanti si rendono conto abbastaresiopche il loro
allievo sordo non ha una competenza linguisticagaai& alla sua eta,
nell’italiano scritto e parlato, e questo nonostamt prolungato intervento
logopedico (che pud durare anche 12-14 anni) esser&a di deficit
cognitivi specifici.

La sordita e infatti un deficit sensoriale che lasategre le facolta
intellettive, ma intacca lo sviluppo naturale d@nito del linguaggio: €
necessario quindi un intervento precoce che nan $g@zio all'insinuarsi,
attraverso la deprivazione linguistica, di caremed’esperienza e nella
crescita cognitiva.

Nella scuola quindi ci si rende presto conto chstlmlente sordo:

- pud non essere in grado di leggere da soloiidibtesto;

- puo essere in difficolta nel rielaborare i contigstudiati, esprimerli
in modo chiaro e coerente e quindi, in ultima ig@nessere incapace di
gestire un’interrogazione;

- puo produrre testi scritti inadeguati nel contereinella forma.

La capacita di leggere e comprendere autonomamentgesto
richiede infatti da parte di chi legge una compegelmguistica, soprattutto
a livello sintattico e morfologico, unita alla ca&jta di fare inferenze, quasi
analoga a quella di un parlante nativo in quetiguia.

Condizione che non possiamo affatto dare per stzorpar uno

studente sordo.
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Quest’ultimo infatti presenta in molti casi una @ padronanza di
molti elementi della nostra lingua, in parte analmgnte a quello che ci
capita di osservare con giovani stranieri appenaadr in Italia. Articoli,
pronomi (in particolare i clitici), preposizioni,oncordanze, flessioni
verbali, frasi relative, frasi passive, discorsdiiatto, sono alcuni dei punti
di maggiore difficolta sia per lo studente sordm@er noi che cerchiamo di
“insegnarglieli” e non sappiamo come fare.

Mentre puo essere relativamente semplice fornleesalidente nuovo
lessico (con rubriche, con immagini, con la mengazone o con altre
tecniche), appare molto piu complesso fornirglitstre sintattiche che gli
consentano di arrivare ad una reale comprensidrteste.

Come fare a spiegare il ruolo sintattico, in frasme quelle che
seguono, di articoli, preposizioni e altre parieathe il nostro studente
sordo a fatica avra notato e con noncuranza am@Eago?

Domenica vado al cinema

La domenica vado al cinema

Ho paura da morire

Ho paura di morire

Non mangio piu

Non ne mangio piu
E chiaro che “non vedere” queste parti della lingus rendere la

persona incapace di comprendere il contenuto desto; e il problema si

somma a quello della poverta e rigidita lessicalle, non-conoscenza e alla
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non-comprensione dei modi di dire e delle metafahe, scarsa capacita di

fare inferenze.

- Le inferenze

Il problema dellinferenza €& particolarmente sigrdfivo quando
parliamo di comprensione del testo.

L'inferenza e infatti qualsiasi informazione agdiva usata dal
lettore (0 dall’ascoltatore) per mettere in relagicio che viene detto con
cio che deve essere inteso.

Se diciamo Picasso € nel Museo della Citta stiarmaturalmente
dicendo che nel museo c’é un quadro di Picasso.

E quindi implicito che sappiamo che Picasso € tiong, ma cio nel
testo non era scritto: il significato non e quimtteramente nel testo e al
lettore € richiesto di ricavare informazioni agdiue.

Ma questo passaggio € di nuovo tutt’altro che aat@m per un
ragazzo sordo: poiché talvolta le persone sordedameno informazioni
enciclopediche, a causa del deficit, hanno pildatiffa nel fare inferenze.

Il rischio di tutta questa situazione e che nonusta nostri sforzi e la
nostra e loro volonta, ci si scontri con quello dpmesso e destinato a
rimanere un vero e proprio obiettivo irraggiungebil quello della
competenza linguistica.

Apprendimento e linguaggio nel bambino sordo ebawhbino udente
“Normalmente ogni bambino pu0 acquisire nella sofanzia qualsiasi
lingua, a meno che non abbia problemi foniatriceunologici o di

apprendimento.
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E’ molto importante, tuttavia, non confondere umagua con la
comunicazione in generale. | ricercatori linguist@nno precisato che
ogni lingua umana € uno strumento di comunicazicl@piamente
articolato e di carattere vocale.

Tutte le lingue umane utilizzano fondamentalmehtanale vocale-
uditivo, prima di tutto esse si parlano e si comdmno perché un parlante
produce suoni particolari che vengono percepiti I'atacchio
dell’ascoltatore.

La doppia articolazione e quella che le lingueizgdno anche altre
modalita di comunicazione, come ad esempio latsaiito il linguaggio
gestuale.

| due piani fondamentali di tutte le lingue umarene le parole,
lingue formate da unita linguistiche dotate di #igato che possono
combinarsi fra loro per formare un numero quasinitd di frasi, e i
fonemi; ogni lingua ha un numero limitato di suohe possono combinarsi
fra loro permettendo di formare tutte le paroleida data lingua.

Soltanto nella specie umana sembrano essersi paileipnel corso
dell’evoluzione, le basi neurologiche che rendoassibile un’acquisizione
spontanea delle lingue.

Il bambino ha un ruolo attivo nel processo di apdmnento del
linguaggio, portando come suo contributo una sdripotenzialita e di
modi di analisi e di elaborazione degli elementigliistici: affinché il
bambino possa esprimere le sue potenzialita, peayrre creare intorno a

lui un ambiente linguistico adeguato.
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L’acquisizione del linguaggio procede per fasi sheuccedono in un
determinato ordine e che vengono condivise dallgygma parte dei
bambini; non bisogna comunque sottovalutare che salccessione é
caratterizzata da fortissime variazioni individuztie riguardano non solo i
tempi, ma anche i modi e le strategie di apprendime

Nel primo anno di vita il bambino udente compie seae di sviluppi
indispensabili alla successiva acquisizione degjuaggio.

Fin dalla nascita, infatti, esercita i suoi orgomoarticolatori tramite
la tosse, i gorgoglii, il pianto e le vocalizzazioa 3 mesi, poi, i suoni
diventano piu simili a quelli linguistici:

il bambino impara ad ascoltare (la voce altrui dteestimolo per le
sue vocalizzazioni) e controlla la sua attivitadarticolatoria attraverso il
feedback acustico (cid ha un importante valore vaatonale);

verso i 6/7 mesi impara ad imitare i modelli irdaonali degli adulti
e si osserva una notevole diminuzione nel numarella varieta dei suoni
prodotti dal bambino;

a 8/9 mesi iniziano le lallazioni e gli indispebsascambi vocali con
I'adulto insegnano al bambino il rispetto dell'atianza di turno; infine a 9
mesi si osserva la comparsa della comunicaziomszignale (richiesta e
denominazione): i gesti deittici (9/10 mesi) esmmmo ['intenzione
comunicativa del parlante, il referente di tale comazione e dato
interamente dal contesto in cui la comunicazioneluago; con i gesti
referenziali (dai 12 mesi), invece, il bambino dstra di poter usare un

simbolo non verbale come significante di una cezédta.
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Il significato viene “convenzionalizzato” dal bambi e dai suoi

interlocutori ed il suo contenuto semantico noniavan conseguenza al

variare del contesto.

| gesti referenziali prodotti dai bambini nascormme intenzioni di

azioni piuttosto che come imitazioni delle formeadjgetti; inizialmente

compaiono in situazioni di routine con l'adulto n@pgressivamente, si

decontestualizzano fino ad arrivare ad essere asatie in assenza dei

contesti particolari.

Tabella 1. Competenze comunicative e linguistichandbambino in

eta precoce

Eta

Comprensione

Produzione

0 - 3 mesi

Reagisce a rumori intensi.

si calma quando sente la voce
della mamma.

Sorride alla vista della mamma ¢

di volti familiari.

Piange quando ha fame o & in ur
stato di malessere.

Borbotta, emette suoni gutturali,
b Sospiri, produce qualche suono d

tipo vocalico.

no

3 -6 mesi

Sussulta e piange a rumori
intensi.

Interrompe l'attivita in presenza
di suoni o parole.

Localizza una fonte sonora

girando il capo, gira la testa vergo

il lato di provenienza del suono.

Si calma e si acquieta sentendo

voce della mamma.

Ride e si agita quando sente la
musica.

Reagisce alla preparazione del

biberon.

Emette sospiri, suoni gutturali,
borbotta, lancia gridolini di gioia.
Piange in modo differenziato:
dolore, disagio, fame, ecc...

Produce suoni di tipo vocalico

a
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Eta Comprensione Produzione

Inizia a comprendere alcune
intonazioni (Es. complimenti)
Cerca subito la sorgente dei sugnPeriodo della LALLAZIONE.
familiari sembra ascoltare la Gioca nel produrre suoni.
conversazione fra adulti e prestg Imita “ciao” con la manina”.
attenzione ai rumori. Usa vocali simili a: “0” “u”.
Si diverte con giochi sonori. Inizia a produrre qualche suono

) Sembra riconoscere parole comeconsonantico (“p”, “b”, “m”, e

6 - 9 mesi
“papa”’, “mamma” e “ciao”. “mamma”)
Riconosce e risponde al suo
nome.
Sembra in grado di distinguere
dalla voce intonazioni amichevolj
o di rimprovero.
Incomincia a comprendere il
Gira la testa e le spalle verso la| Periodo del GERGO
sorgente sonora. Produce le prime parole (periodo
Reagisce quando é chiamato perdi OLOFRASTICO: “la palla”,
nomeReagisce a stimoli sonori | “voglio”, “dammi”, “gioco”,
9 - 12 mesi familiari (es. telefono, “compro”).

campanello, ecc..).

Comprende ordini semplici (es:
“dammi la palla”).

Sembra riconoscere il nome di
alcuni oggetti comuni e dei
componenti della famiglia.
Mostra interesse agli oggetti nel

caso in cui vengono nominati.

Varia l'intonazione e l'intensita
della voce.

Si diverte ad imitare suoni, sillabé
versi di animali, ecc.

Incomincia a rispondere con
vocalizzi se chiamato per nome.
Scuote appropriatamente la tests
per significare “si” e “no”.
Ride molto, fa ciao, gioca a “batti
batti le manine”.

Fa schioccare le labbra per imita

[©
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Eta Comprensione Produzione
il bacio.
Riesce a produrre, oltre ai fonem
vocalici, anche i seguenti fonemi
consonantici: “p”, “b”, “m”, “t",
“d
12 - 18 mesi | Capisce “no”, qualche parola, Inizia la vera comunicazione
brevi frasi e ordini semplici. Imita parole familiari
Comprende semplici richieste a| Dice “mamma”, “papa”, e qualche
cui puo rispondere con cenni del parola, tenta di denominare gl
capo. oggetti.
Da un giocatolo su richiesta. Usa spesso il GERGO.
Si muove ritmicamente al suong Ama riprodurre i suoni e i
della musica.Ama ascoltare brevi rumori degli oggetti (orologio,
storie, filastrocche e canzoncine| macchina, ecc..) e i versi degli
animali a lui noti.
Parla anche da solo davanti
allo specchio e ai giocattoli
Riesce a pronunciare le
seguenti consonanti: “m”, “n”,
“p", “b", “t”, “c” (es. cane),
Su richiesta verbale sceglie e Usa frasi di due parole (“pappa
18 - 24 mesi | prende oggetti- piu”).

Indica alcune parti del corpo.
Comprende semplici richieste
(“dov’e la palla™?), frasi
elementari (“non c’é piu palla”),
ordini semplici (“prendi palla”) e
il significato di molte parole.
Conosce l'idea di categoria (la

mela & un alimento, il cane € un

Puo usare una parola per esprim
piu di un significato (“aua” puo
significare in relazione al contest
“voglio 'acqua” o “guarda
l'acqua”).

Usa ancora il GERGO

Dice almeno 50 parole anche se

non perfettamente articolate.

ere

D
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Eta Comprensione Produzione

animale, ecc.). Produce quasi esclusivamente

Comprende molte piu parole di | parole di due sillabe.

D

guelle che produce . Il linguaggio & poco comprensibil
agli estranei.

Riesce a pronunciare i seguenti
fonemi: “m”, “n”, “p”, “b”, “t”,

“f4, v “c” (es. cane), “g” (es.

gatto)

Su richiesta verbale sceglie un | Usa frasi di due — tra parole.

oggetto da un gruppo di 5 oggetti.Usa frasi negative di due parole.
| Comincia a comprendere la Ripete frasi e parole che ha sentito
24 - 30 mesi , _
differenza tra “tu” e “io”. dalladulto anche se non le

Indica su comando diverse parti comprende completamente.

del corpo. Smette di usare il GERGO.
Comprende molte frasi Comincia a chiedere “che cos’é
complesse. guesto”, “cos’é quello?”, “dov'e?”

Si diverte ad ascoltare semplici | ecc..

storie illustrate. Usa almeno 100 o piu parole e
aumenta la capacita di produrre
parole con piu di due sillabe.
Incomincia ad usare aggettivi,
avverbi, pronomi e preposizioni.
Comincia a usare una costruzionge
grammaticale infantile (“ho

aprito”, “cosa facete”, ecc.).

Comincia a pronunciare i seguent
foneml Hmﬂ’ Hnﬂ, pﬂ,
Hbﬂ’ Ht!l, ”d!l, Hf“, ”V“, HIH, HSH’

“c” (es. cane), “g” (es.gatto)

Sembra comprendere la maggiar Usa frasi di tre-quattro parole,

parte di quello che gli viene detto.omettendo ancora le parti
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Eta

Comprensione

Produzione

30 - 36 mesi

Comincia a comprendere parole
come: dentro, sotto, sopra, ecc.
Comincia ad identificare gl
oggetti dall'uso.

Attribuisce significato ai numeri.

grammaticali del discorso come:
articoli, preposizioni e verbi
ausiliari.

Incomincia a denominare i colori
Incomincia a usare “io” al posto di
“me”.
Incomincia ad articolare le parole
in modo esagerato.

Riesce a pronunciare i seguenti
fonemi “m”, “n”, “p”, “b”,

B So B R Vil R S o

(es. cane), “g” (es.gatto) “ci”,

HIN T} ]

ugl , Z
Periodo della DISFLUENZA:
capacita di differenziare la

comprensione e la produzione.

3 -4 anni

Comprende una semplice storia
Esegue due istruzioni correlate.
Comprende il concetto di tempo
Localizza la sorgente sonora di
un suono o di un rumore.
Incomincia a capire frasi con
preposizioni.

Conosce il nome di diversi color

Raggruppa semplici oggetti.

.canzoncine.

Si esprime con frasi complete
di tre o quattro parole.

Usa i verbi nei tempi presente
e passato.

Usa i verbi semplici, pronomi,
preposizioni, aggettivi.

Sa ripetere filastrocche e

Sa riferire una storia o
riformulare un pensiero a
gualcuno.

Parla spesso da solo.
Chiede spesso “cos’e” anche
se conosce gia la risposta

Ha un vocabolario di quasi
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Eta Comprensione Produzione
mille parole.
Riesce a pronunciare i seguenti
fonemi; “m”, “n”, “p”, “b”,
B Se B R Vil R S o
(es. cane), “g” (es.gatto), “r”
“gl”, “gn”.
Esegue gli ordini anche se gli Si esprime con frasi complete
oggetti non sono presenti. di quattro — cinque parole ed
Capisce “al mattino”, “il incomincia ad usare frasi
4 -5 anni prossimo mese”, “ il prossimo | complesse.
anno”, ecc. Usa il passato prossimo
Comprende i verbi al tempo correttamente.
passato, presente, futuro. E’ in grado di raccontare una
Conosce la differenza tra esperienza recente.
singolare e plurale. Chiede “perché” e “chi"?
Comprende “di lato”, “in Chiede il significato delle parole.
mezzo”, “in basso”, ecc. Gli piace denominare le cose che
Conosce l'uso di oggetti vede.
familiari: “prendi quella cosa che Incomincia a dire il “perché”
serve per pettinare”. esplicativo.
Conosce la maggior parte dei Il vocabolario si accresce di nuoy
colori. parole.
Il vocabolario si accresce di nuoy
parole (circa 1.500 parole).
Conta fino a cinque.
Riesce a pronunciare tutti i
fonemi, mentre puo risultare
ancora difficoltosa la pronuncia d
alcuni gruppi consonantici.
Comprende la maggior parte di | Si esprime con frasi di cinque-se
5-6anni

cio che sente.

parole ed usa frasi anche
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Eta

Comprensione

Produzione

Esegue tre istruzioni date
contemporaneamente.

Esegue tre istruzioni date
contemporaneamente.
Comprende concetti quali; in,
sotto, sopra, di fronte a, dietro a
ecc..

Conosce i contrari di uso
frequente.

Comincia a capire destra e

sinistra.

Raggruppa in base a similarita e conversazione se le parole non

differenza.

Apprezza 'umaorismo.
Si diverte ad ascoltare le favole.
Comprende il contenuto di alcur]
programmi televisivi e segue la

trama di una storia.

complesse.

Usa i verbi nei tempi presente,
passato e futuro.

Possiede una grammatica che si
awvicina a quella degli adulti.

Il suo linguaggio & comprensibile
agli estranei per piu del 90%.
Pone molte domande.

Definisce gli oggetti per il loro uso
e sa dire di che materiale sono fatti.

E’ in grado di continuare una

sono molto difficili.

Sa dare alcune definizioni e
spiegazioni.
i Conta fino a 10.

Riesce a pronunciare

correttamente tutti i fonemi con

gualche possibile eccezione.

Considerando ora il caso di bambini sordi espastdélla nascita ad
una lingua visivo-gestuale, che si realizza quswiun canale integro, si
puo affermare che l'acquisizione di tale lingua ewva in maniera
spontanea e naturale ricalcando le tappe e le atgdisizione dei bambini

udenti esposti alla lingua vocale (Caselli et094).

Nelle primissime fasi dello sviluppo comunicativabambini sordi

metteranno

in atto dei

comunicativa.
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Grazie all'interazione con il linguaggio adultdb&ymbino arrivera poi
a produrre i primi segnali comunicativi intenziargiliamati gesti.

Tali segnali, come gia detto in precedenza pemkbai udenti, sono
strettamente legati al contesto in cui la comunaraz ha luogo.

Solo al termine del processo di decontestualizr&zio gesti
diverranno veri e propri simboli, ovvero segni.

E’ possibile evidenziare alcuni errori carattedstnella produzione
dei primi segni, paragonabili a quelli di sempbkfzone fonologica dei
bambini udenti (pappe invece di scarpe).

Questi errori sono di sostituzione di almeno una parametri
formazionali del segno, con altri parametri piu péon da eseguire da un
punto di vista motorio: ad esempio nel segno maechil movimento
alternato delle due mani, viene spesso sostit@tdoambini piccoli con un
movimento parallelo non alternato.

Come avviene per le lingue parlate, anche pemigué dei segni, il
periodo olofrastico (Caselli, 1994; Volterra, Cdisel986) e seguito da
guello in cui due o piu simboli vengono prodottiloestesso enunciato: si
parlera dunque di comparsa della lingua dei segni.

Questo passaggio dal segno singolo alla frasergicaecirca a meta
del secondo anno di vita quando gia il bambino ipdss unbuon
patrimonio lessicale che si sta rapidamente espalod@Caselli, Volterra,
1994).

Anche in questo caso, si assiste ad una sortasliotmazione nella
composizione del vocabolario: nei primi enunciatpal segni compaiono,

infatti, consistentemente predicati che indicanorizpossesso, qualita.
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Questo tipo di apprendimento sembra dunque ledaicsaluppo di
abilita concettuali ed e relativamente indipendeaf@ba modalita in cui la
lingua si realizza.

In una prima fase, anche il linguaggio di bambimé dmparano una
lingua dei segni si puo definire telegrafico: eosioh i 2 anni e mezzo e i 3
anni che assistiamo ad una progressiva acquisizibaspetti morfologici,
alcuni dei quali, analogamente a quanto riportao ljacquisizione della
lingua parlata, compaiono saltuariamente e non memgadroneggiati, né
usati con una certa frequenza prima dei 5 anni.

Il primo aspetto a venir padroneggiato e la flessidel verbo: questo
viene sistematicamente e correttamente accordatduogo, con il nome-
argomento a partire dai 3 anni circa.

Verso i 3 anni e mezzo, poi, inizia ad essere otlata la distinzione
fra nomi e verbi (ad esempio fra aereo e volaren laereo o fra sedia e
sedersi).

L’acquisizione della grammatica visuo-spaziale et®, € un processo
lento che comincia intorno ai 2 anni e mezzo catduisizione delle
flessioni spaziali del verbo, ma che continua bée ©3 anni.

Diversi marcatori manuali e non manuali che segmalBaccordo
grammaticale non vengono ben gestiti fino ai 6 affizzuto, 2002 b;
Singleton e Supalla, 2003).

Tali fasi sono simili a quelle dei bambini udertiecacquisiscono una
lingua parlata morfologicamente complessa.

Come avviene nell'acquisizione di molte lingue pte) i segni dei

bambini esposti ad una lingua dei segni molto cesgd da un punto di
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vista morfosintattico sembrano, inizialmente, noipradurre tale

complessita: i bambini attraversano infatti degtads di sviluppo

caratterizzati da un’omissione o non produziondodine morfologiche,

seguiti poi da una loro produzione semplificataaezjale e, infine, da una
progressiva e graduale acquisizione che si prgieaeliversi anni.

Riassumendo quanto detto finora, si pud quindirafége che,
attraverso uno stesso processo, sia i bambini dsiat quelli sordi,
raggiungono le stesse fasi di sviluppo linguisticalla stessa eta,
indipendentemente dalla modalita in cui la lingu@uk sono esposti si
realizza.

E’ importante sottolineare come ci sia, di fattoequipotenzialita
comunicativa fra la modalita verbale e quella galstiche, nelle fasi piu
precoci dello sviluppo linguistico, costituiscono wnico sistema; in
seguito, poi, i diversi contesti influenzeranncstzlta dell'una o dell’altra
modalita.

Il contesto in cui la comunicazione ha luogo infima quindi 'uso da
parte del bambino di parole o gesti: lo input metérazione bambino-
adulto diviene dunque discriminante per il succasgirevalere della
modalita vocale o segnica.

Molto diverso € il caso di quei bambini che nasceadli da genitori
udenti (95% dei casi).

Questi bambini non sono esposti, a causa del lefizig alla lingua
parlata nellambiente, né possono acquisire speataente la lingua dei

segni poiché questa non e usata in famiglia.
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Alcuni autori si sono interessati al ruolo dellgu nello sviluppo
linguistico dei bambini sordi, non esposti ad umagua dei segni,
analizzando le loro produzioni gestuali (Goldin-Mew, Feldman, 1979;
Goldin-Meadow, Mylander, 1984; Goldin-Meadow, Madp 1985;
Volterra, Beronesi, Massoni, 1994).

Queste ricerche hanno mostrato che i bambini gydap ed usano un
sistema gestuale che esprime molte delle funzioamunicative,
semantiche e pragmatiche, tipicamente presentiimglaggio di bambini
esposti ad una lingua, in condizioni normali.

Tali strutture linguistiche utilizzate da questintd@ni sono piu
“complesse” rispetto a quelle usate da bambini tiderm segnanti, ma piu
“semplici” se confrontate con i segni dei bambioids e con le parole di
quelli udenti rispettivamente esposti ad una lindeasegni e ad una lingua
parlata.

Inoltre i bambini sordi non esposti ad uno inputsigni, sono in
grado di combinare fra loro due o piu gesti rappnésivi (contrariamente
a quanto avviene per i bambini udenti), ma quebsii#acompare quando
la loro eta cronologica € molto piu avanzata rigpatquella in cui bambini
esposti ad una lingua a tutti gli effetti producdagrime combinazioni di
segni o parole.

L’acquisizione della lingua vocale da parte di uanmbino sordo,
invece, non € mai spontanea e avviene in modacatd grazie ad un
insegnamento specifico e formale e alla terapiapedia.

Alcune variabili di grande importanza possono faeoto sviluppo

del linguaggio vocale: una diagnosi precoce, ilpsufp di un programma
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di educazione al linguaggio, protesi efficaci. mbcaso, anche con questi
interventi, l'acquisizione della lingua parlata pede con un notevole
ritardo.

Le prime parole possono non comparire fino a 243,dn sviluppo
del vocabolario procede ad un ritmo molto lentofréesi a 2 o piu parole
possono non presentarsi fino ai 4/5 anni e l'adgoise di aspetti
morfologici e grammaticali € altrettanto tardivpw@o restare incompleto.

Per quanto riguarda quindi i bambini sordi con genisordi ci puo
essere acquisizione spontanea della LIS (se i@emsibno segnanti), ma
non ci puo essere acquisizione spontanea deHitali per i bambini sordi
figli di genitori udenti, invece, non ci puo essauisizione spontanea né
della LIS, né dell'italiano (a meno che non venganesi provvedimenti in
eta precocissima esponendo il bambino alla LISigrad un adulto sordo
segnante nativo, preferibilmente significativo aeltelazione con Il
bambino).

E’ importante distinguere l'etd in cui si € manitga la sordita,
perché e strettamente collegata col tipo di lingimgaggiunto.

E’ logico che una persona non nata sorda, magaentita sorda
dopo i 6 anni, dichiari che il bambino sordo detagescon gli altri bambini
ma che deve imparare prima a ‘parlare’.

La sua giustificazione e dovuta alla propria espeaa personale e al
fatto che ha soltanto notato nella classe la diffea di stare con i bambini
sordi, dimenticando che il passo principale veraocbmunicazione e

I'interazione sociale € quello di possedere unapmianza linguistica.
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Praticamente si dice che piu tardi si perde l'uditzi € facile
I'educazione del sordo.

Ovviamente, se il sordo ha perso l'udito dopo i drhi, cio significa
che ha avuto la possibilita di crearsi gia una cetemza linguistica verbale
e quindi, in questi casi il compito degli insegnantn gran parte quello di
‘mantenere’ il linguaggio verbale.

Questo termine di ‘rieducazione’, tanto caro agdli@atori, éin realta
del tutto inappropriato nel caso dei bambini nadiientati sordi prima dei
due anni.

Poiché questi bambini non hanno ricevuto uno idimgfuistico, non
c’e nulla da ‘rieducare’ ma tutto da ‘educare’; dfutto va creata in loro,
il piu precocemente possibile, una competenza itiga ‘naturale’ che
noti si & poteva sviluppare.

Quindi i sordi dalla nascita o divenuti tali entr® anni hanno il
diritto di conoscere e ‘vedere’ la lingua dei segnsuccessivamente di
conoscere la Lingua italiana scritta e parlata.

Nel valutare, pero, il successo di un bambino sosdb piano
dell'istruzione vanno presi in considerazione pidengenti: la
partecipazione e il coinvolgimento della famiglidaepreparazione degli
insegnanti di classe e di sostegno e delle persome.

Per quanto riguarda le persone sorde, invecetdaogo che debbano
avere un maggiore coinvolgimento nel campo dellbedione, sopratutto
sul piano professionale.

Non considero una lingua naturale, ad esempio, fomena di

‘segnato’ che segua l'ordine grammaticale dellagum italiana: il
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cosiddetto ‘italiano segnato’ che (o preferisco achare ‘italiano

ingrandito’ perché Tlitaliano segnato si utilizzauapdo l'attenzione e
riferita sul contenuto della frase, sistema gestaak utilizza il lessico dei
segni e la struttura della lingua italiana che har g'obiettivo

dellinsegnamento della lingua parlata e scritta gsiesto vedi Johonson,

Liddell, Erting, 1991)

Bambino Udente Bambino Sordo
Eta Comunicazione | Comunicazione Comunicazione Comunicazione
(anni) gestuale vocale gestuale vocale
Gesti Vocalizzi Gesti
0,10/0,11 | performativi performativi performativi
Gesti referenziali | Vocalizzi Indicazione
Indicazione referenziali Ind. + Gesti
perf.
Gesti
referenziali
1,0 Segni Gesto perfl: Parole Gesti
Gesto ref. Voc. referenziali:
Ref. Indicazione +
+ Segno: Parola Segno
Indicazione Segni
1,1/1,2 Segni
Indicazione Ind. + Segno
Segno Parole+ Parola
Segni
Ind.+Segno
Ind +
1,6 Segno + Parole Segno +
+ Parola Segno
Parola + Parola

“Tabella 3. Confronto tra lo sviluppo comunicatieolinguistico di un bambino udente
esposto a una lingua parlata ed un bambino sorgo&® ad una lingua dei segni.
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- Interventi giusti al momento giusto

Uno dei motivi risiede senza dubbio nell’eta deftno studente: la
lingua si sviluppa perfettamente ed integralmenté ambino piccolo
come un istinto senza bisogno di istruzione formala cid puo avvenire
solo entro una certa eta, finché la sua mente erana quella fase di
sviluppo in cui € biologicamente programmata p@per acquisire lingua.

Se interveniamo troppo tardi potremo solo piu aqeagmarli in un
percorso di miglioramento, ma la loro competenzlaneostra lingua
rimarra deficitaria.

La scuola deve quindi attrezzarsi, prima per Coa@sgoi per capire
e infine per progettare un sistema didattico chieatth le barriere della
comunicazione e proponga attivita che non emargifinstudente sordo,
ma vadano bene per tutti, compreso lo studentesord

Queste modalita dovranno essere riferite sia athtegie didattiche
per I'apprendimento, sia a quelle per la valutagjsoprattutto quando lo
studente cresce e comincia a frequentare gli oddiacuola superiore: piu
si va avanti nei gradi scolastici, maggiore € lagpo che si chiede
all'alunno sordo.

Nella scuola superiore, per esempio, proprio nelode in cui i
genitori si aspettano di poter essere meno preséingnta maggiore la
necessita per l'adolescente sordo di avere un stgpmia sul piano
affettivo, in quanto i disagi psicologici dell'adsicenza sono spesso acuiti
dalla sordita e dalle incertezze nella costruzideka propria identita, sia

sul piano dellapprendimento, perché i contenutlastici diventano piu
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impegnativi e le difficolta linguistiche piu evidiéne, se persistenti,

invalidanti sul profilo del profitto e disorientamter i professori.

Entrare in relazione con gli altri

Come gia si sara intuito, la seconda piu grandécdifa per lo
studente sordo risiede nella gestione dei suoiadpmterpersonali e,
correlato con questo, nella costruzione della pagpersonalita.

La scuola rappresenta spesso per il bambino serdwima vera e
propria immersione nel mondo degli udenti senzankdiazione della
famiglia, in un’eta che spesso corrisponde allaokcunaterna e che
sarebbe preferibile anticipare ai nidi d’infanzia.

Una’opportunita da considerare importantissima, dalore
fondamentale, proporzionato alla qualita del’lamibée delle proposte e
delle attenzioni competenti che esistono nella kscuo

Puo accadere che il bambino viva un certo disaghe si senta
emarginato in un contesto di udenti, dove viveidifta di comunicazione
e di conseguenza di apprendimento e integrazione.

Se questa situazione si concretizza, il rischicheé si innestino nel
bambino sentimenti di scarsa fiducia in se stefsastrazione, insicurezza,
bisogno costante di supporto e quindi, in ultintanga, scarsa autonomia,
il che e esattamente l'opposto dell'obiettivo pijpade che si deve
raggiungere.

Per le difficolta che I'alunno sordo riscontra fetba socio-affettiva

rischia di isolarsi in classe, non fa i compiti@nre autonomo nello studio,

96



pare perennemente distratto, dice di aver capitheaguando non e vero,
puo avere atteggiamenti aggressivi e di rifiutoamifronti dell'insegnante
di sostegno o al contrario impegnarsi a scuola so@ndo ha qualcuno

vicino che lo sprona in ogni momento.

- Il sostegno

Queste situazioni devono indurci a riflettere bamehe sul ruolo e
sulla presenza degli insegnanti di sostegno e dagBistenti alla
comunicazione, che, necessari e preziosi, devorigere sempre chiaro
che il loro ruolo e di sostegno alle autonomie e alta dipendenza.

Il problema vero e che bisogna imparare a fareladnanodo diverso
guando si ha in classe un alunno sordo.

Lo studente sordo puO peraltro rappresentare umatbpportunita
per la classe e per la sperimentazione di nuovealitaddidattiche e
organizzative.

La scuola consapevole delle difficolta pud divemtasede di
opportunita per tutti e per lo studente sordo irtipalare.

Solo una scuola “ripensata” trasforma il rischioetginarginazione in
reale integrazione, luogo di confronto tra i parc@n adulti diversi dai
propri genitori.

Per trasformare la poverta comunicativa del sordo,
I'accompagnamento in un bagno linguistico naturele lo aiuta ad
acquisire spontaneamente la lingua e da appro®mgianto a modalita di

proposta e di occasioni.
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Si accompagna il bambino nel costruire la sua iterdgvitando
frustrazioni e insicurezze.

Per fare tutto cio dobbiamo pero trasformare i pileestri della nostra
scuola: lezione frontale e verifiche orali.

Sin dalla prima infanzia i modelli didattici da s#®@ devono essere
altri.

Soprattutto nella prima infanzia, con il bambinadso piu che con
chiunque altro & necessario agire incisivamentegrodo percorsi studiati e
possibilita multiple, perché & nei primissimi aghie si gioca la sua futura
autonomia linguistica e quindi, a cascata, l'autoi@o sociale, civile e
lavorativa.

La presenza in classe di un alunno sordo richismmeetessita di una
frequente interazione, e intensa collaborazionangagnanti curricolari e
di sostegno, rispetto allinsegnamento di ogniigigta, cosi come rispetto
alle scelte organizzative inerenti I'esperienzdasia.

La progettazione di ogni unita didattica dovreblsseee concordata
preventivamente tra i docenti, e dovrebbe seguirpraciso itinerario:

- tenere in considerazione le conoscenze culteérdAa competenza
linguistica specifica

- dell’alunno, rispetto allargomento;

- evidenziare il glossario di nuovi termini che iechiranno il
patrimonio lessicale del bambino;

- anticipare per il bambino sordo, da parte dedkignante di sostegno,
ogni volta sia possibile, gli argomenti che vermnrattati in classe per

tutti; la conoscenza preventiva € molto importgrge favorire I'attenzione
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e la partecipazione alla vita di classe, e conseiitirafforzamento delle
conoscenze gia possedute;

- spiegare 'argomento o il testo impiegando tigtpossibili modalita
comunicative e strumentali (verbale, grafico-visiraultimediale);

- adattare il testo alle capacita di comprensiosiadlievo: il brano
pud essere ricompattato e integrato con immagimiltee informazioni,
oppure ridotto, o schematizzato e ristrutturatopusp possono esservi
evidenziati i concetti chiave;

- far leggere il testo, eventualmente semplificagwjdenziando i

concetti e significati nuovi o complessi.

- La valutazione

Per gquanto riguarda il momento valutativo, sono ptaferire le
verifiche scritte e, in particolare, i questionaiusi a risposta multipla, nei
quali le difficolta linguistiche e i rischi di anguita semantica sono ridotti;
grazie al loro facile impiego, e possibile gradyaeuindi controllare con
maggiore puntualita, la quantitd e qualita delleaszenze acquisite e
I'arricchimento lessicale.

Per verificare la comprensione orale, bisogna gedi al bambino
chiedendo: “che cosa ho detto?”, anziché: “haito&)j perché a questa
seconda domanda tutti gli alunni (non solo queltdg rispondono, anche

a torto, in senso affermativo.
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Per il bambino sordo la presenza di classe di usop@al computer e
la possibilitd di collegarlo in rete, costituiscaauimportante risorsa per
I'apprendimento e per poter comunicare alla pami glo altri.

In particolare, il programma di videoscrittura paiatare I'alunno nel
difficile compito della composizione scritta, in auo induce alla
autocorrezione dell’errore, senza lasciare tracammitre favorisce la
concentrazione e stimola la cura degli aspettities@ell’'elaborato, in tal
senso, offre al bambino il piacere di riconoscérprodotto finale come
frutto del proprio lavoro.

D’altra parte, le tecnologie ipertestuali e ipermédonsentono oggi
di riscrivere praticamente qualsiasi unita didattedattandola alle capacita
e allo stile cognitivo di ogni allievo.

Per esempio, un testo di storia pu0o essere letto bdanbino
direttamente sul monitor, opportunamente riscrded docente; gquando
incontra termini difficili, cliccando sul mouse pwverne la spiegazione
attraverso immaagini.

Inoltre, & sicuramente piu motivante per un allidaeorare con un
computer che presenta immagini, animazioni, schemguando € in
difficolta, lo aiuta a decodificare il brano, pmsgto che con strumenti
tradizionali, come libri e schede.

Se utilizzato in situazione di gruppo e di frontepeogrammi di
software che propongono compiti problematici, il ngter puo
rappresentare un ambiente stimolante per favolredibcussione, la
negoziazione di significati, il ragionamento e, dua, lI'apprendimento

cooperativo.

100



In tal senso, il mezzo informatico non solo si lawveina risorsa
indispensabile per i soggetti con deficit senseriaina anche per i
compagni di classe; infatti, gli adattamenti pravper il bambino disabile
ci aiutano a intravedere prospettive e soluziom shrivelano positive e
feconde per la generalita degli allievi.

Da segnalare tra le nuove tecnologie, i sistemi &Ma Lavagna
interattiva multimediale, che usate ormai da termpoord Italia si stanno
diffondendo anche da noi.

Entrambi i presidi sono finalizzati a fornire alktudente sordo, la
possibilita di acquisire il linguaggio orale e dilimzare, nel caso della
L.I.M., il canale per lui integro, quello visivo.

Concludendo, piu la scuola offrira allo studenterdso risposte
diversificate, in modo da poter scegliere la mdadaiomunicativa a lui piu
adatta, piu sara una scuola adeguata a far emdegsue potenzialita.

Potenzialita che devono essere supportate da on(tezuropsichiatra
infantile, logopedista, insegnanti curricolari e stistegno, assistenti alla
comunicazione, educatori e famiglia) che agiscatiatta collaborazione
interdisciplinare.

Grazie ad internet possiamo reperire moltissimcenae gia pronto,
immagini, schede, software... ecco alcune idee

midisegni.it tantissimi disegni utilizzati da maodtitri siti per schede e
materiale vario

fotosearch.it fotografie, clip art di tutti i gemer

Ilvana.it software gratuito

lannaronca.it
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lamaestravisaluta2.blogspot.com
baby-flash.com

fabbri scuola.it I'alfabetiere on line

dienneti.it risorse per la didattica
alfabetiere.it/piccolo_pitagora.htmi
mondosilma.com mat/it/ingl scuola primaria
alphacentauri.it

maestrasandra.it

vbscuola.it risorse per insegnanti di tutte le $euo
didattica.org

scuolaidea.it

albertopiccini.it

scuoladicalatabiano.it software scuola sec di prgnamo

irrelombardia.it siti utili per la didattica scuatac di primo grado
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QUADRO LEGISLATIVO

In Italia, la LIS e in attesa di un disegno di legghe dal 2011 ha
portato I'attenzione dell'opinione pubblica connascita di un movimento
il Movimento LIS Subito!

Criticati sia dalle famiglie sia da altre assoaazi contrarie al
progetto di legge per il riconoscimento legislatidella lingua dei segni
italiana.

Il riconoscimento della Lingua dei Segni e prevista Disegno di
Legge n. 4207, recante: “Disposizioni per la promoe della piena
partecipazione delle persone sorde alla vita d¢éete riconoscimento
della Lingua dei Segni Italiana”.

A livello internazionale le risoluzioni sulla Lingudei Segni sono gia
state riconosciute in veste ufficiale dal Parlarodbtiropeo nel 1988 e nel
1998 e dalla Convenzione delle Nazioni Unite suttdidelle Persone con
Disabilita del 2006 (ratificata in Italia con Legdello Stato- L.3 marzo
2009 n. 18).

Tale Convenzione, tra l'altro, tutela il riconoseinto e la promozione
della Lingua dei Segni in piu articoli.

Nonostante il fatto che molti paesi europei ed aedropei hanno
riconosciuto, o si muovono nella direzione di rioscere, le lingue dei

segni adottate nelle rispettive comunita locali eaima delle diverse azioni
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tese a garantire una migliore qualita della vithedeersone sorde, in Italia
SIAMO ANCORA AL PUNTO DI PARTENZA.

- Integrazione

Fino a non molti decenni fa i linguaggi dei segnuso tra i sordi non
erano considerati dei linguaggi a tutti gli effegtinon godevano di molta
attenzione da parte dei ricercatori.

Recenti studi hanno invece dimostrato, che i ligguadei segni
costituiscono in tutto e per tutto dei sistemi urggici evoluti e complessi,
dotati di proprie strutture, regole e potenziadispressive.

Da qui il confronto con i linguaggi verbali e lantbstrazione
scientifica delle grandi somiglianze, sia per quig¢ riguarda la struttura,
sia per quel che riguarda i processi di acquiseian le funzioni
neurolinguistiche (Dardano, 1997, pp. 16-17), cdnsgessi linguaggi
verbali.

| linguaggi dei segni divengono in questa manie@tanimportanti
per la ricerca linguistica in quanto se da un afermano l'ipotesi che
tutti i linguaggi umani siano caratterizzati dawasle specifiche e precise
proprieta, dall'altro aprono la strada a nuove égote ricerche che
altrimenti non sarebbe stato possibile né porreawngare. In particolare
destano grande attenzione i linguaggi dei segnirahlt ovvero quelli che
si sviluppano spontaneamente nelle comunita diutanti e che vengono

trasmessi da generazione a generazion di sordi.
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La LIS (Lingua dei Segni Italiana) € una delle ¢éalihgue dei segni
diffuse nel mondo su cui esiste ormai una consusedetteratura, ma che
stenta a trovare riconoscimenti e spazi, non salddici, ma nello stesso
immaginario collettivo.

Questo sia in virtu dell'inferioritd di status clilegesto ha assunto
rispetto alla parola nel sistema concettuale octade, sia perché non
viene “trattata” da lingua ma come oggetto rispedtoquale assumere
posizioni pro o contro.

| segni raccontano relazioni che dimostrano comd$anon sia solo
la lingua “delle persone sorde”, ma rappresentiding&nsione preziosa in
contesti complessi e diversificati: comunicaziorspporto didattico,
risorsa per l'integrazione e per l'accessibilitdrusiento di lavoro per
molteplici professionalita.

Normalmente 'Uomo, per stabilire una comunicazjofse uso della
voce e, con essa, di una lingua, anche attraver@douma scritta.

Al di la della voce e della scrittura, si € detteeda persona fa uso
anche di altri segnali, come le immagini, le esgies, | gesti ed i segni.
Quando una persona ha un deficit in qualcuno dejua sensi deve per
forza fare affidamento a quelli che ha.

La Lingua dei Segni e preziosissima per i sordg claturalmente
accrescono la loro capacita ottica, acquisendo eangha maggiore
memoria visiva.

Ed e per questo che, quando i gesti divengono danboco che si parla di

segni e, piu propriamente di lingua dei segni.
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Tale lingua non puo prescindere pero dalle espreskicciali, che ne
fanno comunque parte integrante della grammatica.

Il mondo dei sordi non e di facile accesso per ehicontrario, non ha
problemi uditivi.

Non basta conoscere la Lingua dei Segni per pauaicare con i
sordi, ma anche tutto il background che la cosimei
Quando si viene in contatto con questa dimensignescoprono NUOVi
aspetti che fino ad allora ci erano sconosciutp@esso si ha uno scontro,
nel vero senso della parola, con questa cultura.

E facile sbagliare I'approccio con una personaaoptoprio perché il
piu delle volte ignoriamo il suo modo di vivere,dae necessita e tutti i
piccoli accorgimenti che sono fondamentali per daguata
comunicazione.

Conoscere il mondo dei Sordi significa aprire lanteead un’idea
tutta nuova, significa stupirsi per la bellezzaee lp complessita della loro
comunicazione, significa considerare i sordi peellguche realmente
sono... delle persone normali.

Infatti, come sottolinea lo psicologo russo Lev Wtakij, per un
bambino sordo la sordita rappresenta la normalitaon una condizione di
malattia: “Egli avverte I'handicap solo indirettamte 0 secondariamente,
come risultato delle sue esperienze sociali” (Vggpt 2011, p. 63).

Le variabili in gioco nello sviluppo di una persas@no infinite come
infinitamente diverse saranno le possibilita, Iganunita, i contatti e le

relazioni che si instaureranno nell'arco della vied € cosi che la
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flessibilita e la creativitd divengono elementigamti e caratterizzanti la
crescita di un soggetto sordo.

La differenza tra due bambini, udente e non, stéuse privilegiato
del canale sensoriale visivo anziché di quelloiwaolit

Lo sviluppo, complicato dal deficit, rappresentapsncesso creativo
(fisico e psicologico): la creazione e ri-creaziotella personalita del
bambino basata sulla ristrutturazione di tutteulezfoni e sulla formazione
di nuovi processi generati dall’handicap e creantve e non lineari vie di
sviluppo.

Se é vero che il bambino sordo ha bisogno di impaFdaliano al
fine di interagire con i suoi coetanei udenti, ezl vero che ha necessita
di superare la barriera del sentirsi lui stess@®mi; ha bisogno cioe, di
crescere e confrontarsi con altri coetanei che igawho con lui la sordita,
con cui identificarsi e con cui condividere espezie cultura.

Il bambino sordo, senza ombra di dubbio e destiaativentare a tutti
gli effetti un bambino“biculturale e bilingue”.

Diventera un «soggetto biculturale» nel senso giarerra a due
comunita — sorda ed udente — ciascuna con la prajitura, ossia con
modi particolari di vedere le cose e di vivere selo criteri che
obbediscono a valori propri di ciascuna di questaunita.

E un «soggetto bilingue», perché chiamato a padgiase lingue
diverse a secondo dei contesti in cui si troves&rito. In questo senso se
la didattica vuole trovare risposte adeguate aligemze dell’alunno sordo,
deve fare propria la svolta “antropologica del peota sordita” (Gaspatri,

2005, pp. 78-79), vale a dire che deve partire di@noscere nella
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“minorazione uditiva un’autentica «risorsa formatty generatrice di
cultura”.

In altre parole si tratta di riconoscere I'alunmod® come “soggetto di
diritti e di cultura” perché solo in questo modotrpono individuare i
metodi e le strategie comunicative che lo rendosmpse piu capace di
integrarsi come parte attiva e produttiva all'in@rdei diversi contesti
sociali.

Mettere il soggetto sordo nelle condizioni di coempdere che cosa
succede intorno a lui significa offrigli la posditséi di partecipare
attivamente alle dinamiche dell'intera comunita ialec e culturale,
riconoscendo pieno valore alla personale identita.

Se lintegrazione € apertura, se e cultura dellaepgazione ai
processi di socializzazione ed apprendimento, allbrriferimento alla
cultura dei sordi si configura come la sola ed arpossibilita concreta di
capovolgere la concezione negativa del deficitivalie favorire al suo
posto un’interpretazione che riconoscendo le persmide come soggetti
detentori di una lingua e di una cultura diversagdentifica come una vera
e propria minoranza linguistica che in ogni casan& chiamati ad
accogliere e valorizzare tanto nel contesto sdogstjuanto in quello
sociale.

Per essere efficace la cultura dell'integrazioneedapprocciarsi alla
sordita, considerandola una risorsa generatricauldira e piena di nuovi
apprendimenti utili a tutti gli alunni.

L’obiettivo € quello di costruire una comunita, éaattraverso il gioco

e linterazione reciproca i bambini udenti e il Hano sordo possano
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accrescere ciascuno le proprie abilita e competenzeodo da permettere,
ai primi di scoprire la possibilita di comunicaresamdo un codice
linguistico “alternativo” e diverso dall'italianoe al bambino sordo di
potenziare le proprie competenze grammaticali.

L’acquisizione di un bagaglio sempre maggiore dpfge frasi, che
permettera al vocabolario di crescere insieme aildiai, consentira loro
anche di raccontare e inventare liberamente simripermettendo cosi ai
bambini udenti di comprendere che la LIS é unauingera e propria.

In sintesi, cio che ci si propone di realizzareaattrso questa questo
lavoro di ricerca consiste nel:

1. Rompere l'isolamento che i bambini sordi sonctEiti a vivere a
scuola;

2. Mettere i bambini a contatto con la Lingua degd;

3. Favorire la comunicazione tra i bambini sorduelli udenti;

4. Indurre il bambino udente a comprendere chd3aeluna lingua.

Permettere ai bambini di apprendere i segni coaseimoltre,
all'assistente alla comunicazione e alleventualducatore sordo di
spiegare, attraverso anche il gioco, che dietra lalgua esiste un vero e

proprio mondo, una comunita con la sua culturauoi usi.
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CONCLUSIONI

Con questa ricerca mi sono proposta di presentafigie dei modelli
per favorire I'integrazione scolastica e all'eduoae delle persone sorde.

Ho cercato di analizzare in modo articolato la clsgita delle
problematiche legate alla sordita, le scelte mdtmiche che si possono
realizzare e le risorse attualmente presenti inittn@lla educazione dei
soggetti sordi.

Il numero crescente degli studenti e le testimareadi esperienze
confermano che e possibile una formazione scotastipatto che vengano
rispettati certi protocolli riabilitativi e attuatinerari educativi adeguati.

Ho cercato di dare visibilitd a cid che e e appawsibile ad occhi
“profani”, di far capire cosa significa non sentieedi presentare nuove
linee operative per una reale integrazione.

Anche alla luce della mia esperienza personaleavndgo modo di
constatare che i problemi maggiori legati alla garcono dovuti alle
barriere della comunicazione.

Alcune tecnologie oggi possono offrire rispostelsive e rendere il
processo di integrazione piu fattibile e positivo.

Resta ancora, pero, un percorso da seguire, piigildif quello del

passaggio dal piano delle proposte al piano operaticcorrono, a mio
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avviso, scelte coraggiose, investimenti economisioprattutto, un diverso
approccio culturale al problema dell’handicap.

Spero con questa mia ricerca di aver dato un dunti nella
diffusione di una maggior sensibilita nei confrodille problematiche
relative alla sordita, cosi da abbattere le barrdlla comunicazione e far
si che lo studente Sordo possa vivere pienamentedrazione nella sua
ricchezza partecipando a tutti i momenti della sitalastica.

[l mio auspicio € che i miei futuri studenti Sopbssano andare al di

la delle barriere della comunicazione.
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